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 مستخلص الدراسة
اه نحو الرياضيات لدى التحصيل والاتج بصرياً علىة اللفظية ــأثر تجسيد المسائل الرياضي

 المتوسطة. طلاب المرحلة
 لدى الدراسي التحصيل بصرياً على  اللفظية الرياضية المسائل تجسيد أثرىدفت الدراسة إلى معرفة 

 نحو الاتجاه علىبصرياً  اللفظية الرياضية المسائل تجسيد أثر المتوسطة, كما ىدفت إلى معرفة  المرحلة طلاب
بين ( 0.0.المتوسطة, من خلال دراسة الفروق  ذات الدلالة عند مستوى ) رحلةالم طلاب لدى الرياضيات

 نحو الاتجاه ومقياس التحصيلي الاختبار في الضابطة المجموعةطلاب و  التجريبية المجموعة طلاب درجاتي متوسط
 الرياضيات0

 Quasi-Experimentalشبو التجريبي التصميم وتحقيقاً لهذا الهدف فقد استخدمت الدراسة 
Design مجموعة تجريبية م على تقسيم العينة إلى مجموعتينالقائ :Experimental Group  ومجموعة

,  كما استخدم (  فقرة42ف من ), وتمثلت أداة الدراسة في مقياس للاتجاه يتألControl Groupضابطة 
والذين  طالباً  (.024) ة منـــــــألف مجتمع الدراسوتاينات, ادلات والمتبـــــــــارا تحصيليا في وحدة المعـــــــالباحث اختب
( طالباً يدرسون في 46)من , وتكونت عينة الدراسة دارة تعليم الليثلإ متوسطة تابعةمدرسة  (09يدرسون في )

 0 الصف الثاني المتوسط بمدرسة الفيصل المتوسطة تم اختيارىم بطريقة عشوائية
 طلبة درجات متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق وجود ة: عدمـــــة للنتائج التاليـــــــوتوصلت الدراس

والعمر,  القبلي, التحصيلي الاختبار في( α ≤0.0.) مستوى عند الضابطة المجموعة وطلبة التجريبية, المجموعة
 ابطةالض المجموعة وطلبة التجريبية, المجموعة طلبة درجات متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم
 ةــــــــدلال ذات فروق ؛ وجود القبلي التطبيق في الرياضيات نحو الطلاب اتجاه مقياس في( α ≤0.0.) مستوى عند

 الاختبار في والضابطة التجريبية المجموعتين طلبة درجات متوسطي بين( α ≤0.0.) وىــــــــمست عند ةــــــإحصائي
( α ≤0.0.) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق , وجودريبيةالتج المجموعة طلبة لصالح البعدي, التحصيلي

 التطبيق في الرياضيات نحو الاتجاه مقياس في الضابطة والمجموعة التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسط بين
 0التجريبية المجموعة طلبة لصالح , البعدي

 المتوسطة بالمرحلة الرياضيات هجمن وفي ضوء نتائج الدراسة تم وضع عددٍ من التوصيات أهمها: تضمين
 وتشجيع الرياضيات, لتعلم أساسياً  مكوناً  باعتباره البصري الحس تنمية في تسهم التي الأنشطة من مجموعة
 الرياضيات0 تدريس في البصري المدخل استخدام على المعلمين
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Abstract 

The effect of using the Visual approach based on the embodiment of verbal 

math problems on the Academic achievement level and the trend towards 

mathematics among school students Intermediate Stage. 

This study aimed to investigate the impact of the use of Visual approach based 

on the embodiment of verbal Math Problems on the academic achievement 

level of middle school students, also aimed to investigate the effect of using 

the Visual approach based on the embodiment of sporting issues verbal 

direction towards mathematics among middle school students, through the 

study of Significant differences, at the level of (0.05) between the average 

scores of the experimental group and the control group students in the 

achievement test and the scale of the trend toward mathematics. 

To achieve this goal the study methodology has been used quasi-experimental 

Design which  based on divided the sample into two groups: the experimental 

group and a control group, and  the study tool  is a scale consists of (24) items, 

as the researcher used achievement test in the equations and inequalities unit 

in addition to a teacher's guide the study population consists of (1460) 

students who are studying in(59), middle school affiliated to Lith  Department 

of Education, the study sample consisted of (63) students studying in second 

grade middle at  AL- Faisal meddle school that was randomly selected. 

Alpha Cronbach, Pearson correlation coefficient, ETA square, the arithmetic 

mean, standard deviation and -T- test for two independent samples, are used 

as statistical methods.  The study found the following results: There were not 

any statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental group students, and students the control group at the level of 

(0.05≥ α) in the Tribal application of the achievement test and age, There were 

not any statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental group students, and students in the control group at the level of 

(0.05≥ α) to measure the direction of students towards mathematics in the 

tribal application; there was statistically significant differences at the level 

(0.05≥ α) between the mean scores of students in the experimental and control 

groups in the post achievement test, for the experimental group students, and 

there was statistically significant differences at (0.05≥ α) between the average 

scores of the experimental group students and the control group in the scale 

trend towards mathematics in post application, for the experimental group 

students. 

In view of the results of the study a number of recommendations have been 

developed: math courses  in middle school  should Include a range of 

activities that contribute to the development of the visual sense as an essential 

component of learning mathematics, and encourage teachers to use visual 

approach in the teaching of mathematics. 
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داءــــــــــــــالإه  

إلى من لهم الفضل علي بعد الله فهما السبب في وجودي في ىذه الحياة : إلى أبي وأمي أطال 
, العافية , ورزقني برهما وطاعتهماعلى طاعتو , وألبسهما لباس الصحة و  عمريهماالله في 

 وأكسبني رضاهما عني 0 

الي في ىذا لتان شاركتاني الجهد وصبرتا على إنشغ: أم أميرة وأم أحمد الإلى زوجتيَّ ورفيقتي دربي
  0, ونضج ثمرهالبحث حتى اكتمل عقده

 الين على قلبي الذين انشغلت عنهم كثيراً في ىذا البحث وقصرت معهمإلى أبنائي وبناتي الغ
 بالصلاح والتوفيق والنجاح 0  يفتً لساني دائماً في الدعاء لهمفي واجبات الأبوة ولكن لم 

من لو فضل علي من معلمٍ علمني حرفاً , أو صديق أو زميل  شجعني على إكمال إلى كل 
 0ىذا العمل

 ن المعرفة والداعمين للعلم وأىلو0إلى الباحثين ع
 تًبية في ميادين الحياة المختلفة0إلى المشتغلين بال

أساليب  إليهم جميعاً أىدي ىذا الجهد عساه أن يسد رمقاً أو ينفع باحثاً أو يدل معلماً إلى
 0جديدة تنفع طلابو
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 وانتقديرشكر ان
٤ٌَ ايطُٛات ٤ٌَٚ الأزض، ٤ٌَٚ َا غ٦ت فٝ٘،  َبازناً طٝباً نجلراً يًِٗ يو اؿُد حمداًا

َٔ غ٤ٞ بعد، أٌٖ ايجٓا٤ ٚالمجد، أسل َا قاٍ ايعبد، ٚنًٓا يو عبد، أغهسى زبٞ ع٢ً ْعُو ايتي لا 

أْست يٞ ايدزب ، ٚفتشت يٞ أبٛاب ايعًِ ، تعد، ٚآلا٥و ايتي لا ؼد، أحمدى زبٞ ٚأغهسى ع٢ً إٔ 

ٜٓتفع ب٘ نٌ َٔ قسأٙ ٖرا ايبشح ع٢ً ايٛد٘ ايرٟ أزدٛ إٔ ٜطست يٞ إتماّ ٚأَددتني بايصلد ٚالإزاد٠ ، ٚ

 ب٘ المهتب١ ايع١ًُٝ .  تُجس٣َٔ ايباسجين ٚالمتدصصين  في ٖرا المجاٍ ، ٚإٔ 

نُا أتكدّ بايػهس ٚايعسفإ يهٌ َٔ أضد٣ يٞ خد١َ ع١ًُٝ أٚ قدّ يٞ َػٛز٠ أٚ ْصٝش١ 

عباع بٔ سطٔ غٓدٚز٠ المػسف ع٢ً ٖرٙ  ضاعدتني في إتماّ ٖرا ايعٌُ ، ٚأخص َِٓٗ ضعاد٠ ايدنتٛز /

ايسضاي١ ، ايرٟ ًْٗت َٔ عًُ٘ في َسسًتي المادطتلر ٚايدنتٛزاٙ َٔ خلاٍ المٛاد ايتي دزضتٗا ع٢ً ٜدٜ٘ ، 

ٚإغساف٘ ع٢ً زضايتي في َسسًتي المادطتلر ٚايدنتٛزاٙ ، َٚا شٚدْٞ ب٘ َٔ ًَشٛظات ق١ُٝ ، ٚتٛدٝٗات 

عني ٚعٔ نٌ الله اّ ٖرٙ ايسضاي١ ٚ إخسادٗا بٗرٙ ايصٛز٠ ... فذصاٙ ضدٜد٠ نإ ي٘ الأثس ايهبلر في إتم

 َٔ اضتفاد َٔ عًُ٘ خلر اؾصا٤ . 

المٓاقػ١ : ضعاد٠ الأضتاذ ايدنتٛز طلاٍ بٔ ضعد ؾ١ٓ نُا أتكدّ بايػهس اؾصٌٜ إلى عطٟٛ 

بٔ ضًِٝ اؿسبٞ اؿسبٞ الأضتاذ بكطِ المٓاٖر ٚطسم ايتدزٜظ ظاَع١ طٝب١ ، ٚضعاد٠ ايدنتٛز إبساِٖٝ 

ضاي١ الأضتاذ المػازى بكطِ المٓاٖر ٚطسم ايتدزٜظ ظاَع١ أّ ايكس٣ ، يتفطًُٗا بكبٍٛ َٓاقػ١ ٖرٙ ايس

ايػهس َٛصٍٛ يهٌ َٔ : ضعاد٠ ايدنتٛز عٛض بٔ صالح المايهٞ ، ، ٚسطٔ زعاٜتُٗا ٚتٛدُٝٗٗا ، ٚ

 ط١ ايدزاض١ ، ٚضعاد٠ ايدنتٛز ْاصس بٔ عبد الله ايػٗساْٞ ع٢ً تفطًُٗا بتشهِٝ خ

نُا أغهس نٌ أضاترتٞ في قطِ المٓاٖر ٚطسم ايتدزٜظ به١ًٝ ايلذب١ٝ ظاَع١ أّ ايكس٣ بمه١ 

 ًكِٗ ٚعًُِٗ ٚتٛدِٝٗٗ فًِٗ َني دصٌٜ ايػهس ٚايعسفإ.  المهس١َ ايرٜٔ اضتفدت َٔ خُ

أدٚات  نُا أغهس شَلا٥ٞ في إداز٠ تعًِٝ ايًٝح لما ٚددت٘ َِٓٗ َٔ تعإٚ في تطٌٗٝ ١َُٗ تطبٝل

ٚع٢ً زأضِٗ ضعاد٠ َدٜس ايتعًِٝ الأضتاذ : َسعٞ بٔ قُد ايلدناتٞ ، َٚدٜس إداز٠ ايتدطٝط  ايدزاض١

: غهس َدٜس َدزض١ ايفٝصٌ المتٛضط١ الأضتاذ ايلذبٟٛ ايدنتٛز : سطٔ بٔ َٗدٟ ايعٝافي ، ٚلا أْط٢ إٔ أ

إبساِٖٝ المٓدًٜٞ َعًِ بٔ  سبػٞ: الأضتاذ َعًِ ايسٜاضٝات بالمدزض١ عذلإ ايكالزٞ ، ٚبٔ عبٝد 

ايسٜاضٝات بالمدزض١ ، ٚبك١ٝ َٓطٛبٞ المدزض١ لما غُسْٚٞ ب٘ َٔ سفا٠ٚ ٚاضتكباٍ ٚتكدِٜ نٌ ايدعِ 

 لإلاح تطبٝل أدٚات ايدزاض١ ع٢ً طلاب َدزضتِٗ . 

َّٜفٛتني إٔ أغهس نُا لا  َٔ ٚقت٘ ايجُين يتشهِٝ أدٚات ايدزاض١ ، ٚنٌ دص٤اً َٔ اقتطع  ن

 ٜد المطاعد٠ ٚالمػٛز٠ ٚايسأٟ خلاٍ َساسٌ إعداد ٖرٙ ايسضاي١ . َٔ َد يٞ 

ٚفي اـتاّ ، أضأٍ الله إٔ ٜبازى في ٖرا ايعٌُ ٜٚٓفع ب٘ ٚيجعً٘ خايصاً يٛدٗ٘ ايهسِٜ ، ٚص٢ً 

 الله ٚضًِ ٚبازى ع٢ً ضٝد المسضًين ْبٝٓا قُد ٚع٢ً آي٘ ٚصشب٘ أجمعين . 

 الباحث                                                                        
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 وضوعاتفهرس الم

 رقم الصفحة الموضوع
 ب (عربيمستخمص الدراسة )
 ج (مترجـمستخمص الدراسة )

 د الإىداء
 ق تقديرالشكر ك ال

 ك مكضكعاتفيرس ال
 ط فيرس الجداكؿ
 م فيرس الأشكاؿ
 ؾ فيرس الملاحؽ

 الفصل الأول: مدخل الدراسة
 ٔ مقدمة

 ٖ مشكمةالإحساس بال
 ٗ الدراسة أىدؼ
 ٗ الدراسة فركض

 ٗ الدراسة ميةأى
 ٘ الدراسة حدكد

 ٘ الدراسة مصطمحات
 الفصل الثاني: أدبيات الدراسة

 ٛ أولًا: الإطار النظري
 ٛ التصور الرياضي البصري المبحث الأول:

 ٛ مفيكـ التصكر البصرم المكاني
 ٜ مككنات التصكر البصرم

 ٓٔ مية التصكر البصرم المكاني في تعميـ الرياضياتأى
 ٕٔ مجالات التصكر البصرم المكاني



 س 

 

 رقم الصفحة الموضوع
 ٖٔ ميارات التصكر البصرم المكاني

 ٙٔ أساليب تنمية ميارات التصكر البصرم
 ٕٔ مميزات التصكر البصرم

 ٕٕ مقاييس التصكر البصرم المكاني
 ٕ٘ البصرم التفكيرك  بيف المدخؿ البصرم الفرؽ
 ٕٙ البصرم كالتفكير البصرم التخيؿ بيف الفرؽ
 ٕٙ ة؟الرياضي المسائؿ حؿ إلى البصرم التخيؿ يقكد ىؿ
 ٕٚ ف؟المتعممي لدل البصرم التخيؿ الرياضية المسألة تنمي ىؿ

 ٖٖ المبحث الثاني: المسألة الرياضية

 ٖٖ تمييد
 ٖٖ ( الرياضيةمفيكـ المسألة )المشكمة

 ٖ٘ صائص المسائؿ الرياضية المفظية كفكائدىاخ
 ٖٚ أنكاع المسائؿ )المشكلات( الرياضية

 ٔٗ الصعكبات كالعكامؿ التي تؤثر في حؿ المشكلات )المسائؿ( الرياضية
 ٖٗ ( حؿ المسائؿ الرياضيةخطكات )مداخؿ

 ٘ٗ ثانيا: الدراسات السابقة

 ٘ٗ دراسات عربية.
 ٔ٘ دراسات أجنبية.

 ٔ٘ ؽ عمى الدراسات السابقة.التعمي
 الفصل الثالث: إجراءات الدراسة الميدانية

 ٘٘ منيج الدراسة
 ٘٘ مجتمع الدراسة
 ٙ٘ عينة الدراسة

 ٙ٘ متغيرات الدراسة
جراءات إعدادىا  ٚ٘ أدكات الدراسة كا 



 ح 

 

 رقم الصفحة الموضوع
 ٜ٘ إعداد أدكات الدراسة

 ٗٙ خطكات تطبيؽ الدراسة الميدانية
 ٚٙ ائيّةالمعىالجة الإحصأساليب 

 عرض وتحليل بيانات الدراسة ومناقشة نتائجهاالفصل الرابع: 
 ٜٙ تمييد.

 ٓٚ كتفسيرىا الدراسةعرض نتائج 
 الفصل الخامس: الخلاصة والاستنتاجات والتوصيات

 ٚٚ أكلان: خلاصة الدراسة
 ٛٚ ثانيان: استنتاجات الدراسة

 ٜٚ تكصيات الدراسةثالثان: 
 ٜٚ ترحةالبحكث المقرابعان: 
 ٔٛ المراجع
 ٜٔ الملاحؽ
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 جداولفهرس ال

 رقم الصفحة الموضوع م
 ٙ٘ كصؼ عينة الدراسة ٔ
 ٛ٘ معامؿ ثبات تحميؿ المحتكلقيـ التكرارات الناتجة عف عمميتي التحميؿ ك  ٕ
 الأىمية كالكزف النسبي لمكضكعات دركس كحدة المعادلات كالمتباينات ٖ

 لفصؿ الدراسي الثاني()رياضيات ثاني متكسط ا
ٙٓ 

 ٕٙ معاملات الصعكبة كالتمييز لفقرات الاختبار ٗ
مجمكعتي  بكالانحرافات المعيارية كقيمة )ت( لطلاالحسابية المتكسطات  ٘

نحك  في القياس القبمي للاختبار التحصيمي كمقياس الاتجاه الدِّراسة
 الرياضيات

ٚٓ 

يتا لطمبة مجمكعتي إ)ت( كمربع  افات المعيارية كقيمةالمتكسطات كالانحر  ٙ
 في القياس البعدم للاختبار التحصيمي الدِّراسة

ٚٔ 

 المتكسطات كالانحرافات المعيارية كقيمة )ت( لطمبة مجمكعتي الدِّراسة ٚ
 في القياس البعدم لمقياس الاتجاه نحك الرياضيات

ٚٗ 

 



 ي 

 

 شكالفهرس الأ

 رقم الصفحة الموضوع م
 ٙ الرياضية المفظية برمجية نمذجة المسائؿ ٔ
 ٗٔ ميارة التخيؿ ٕ
 ٘ٔ تركيب كحدات عمى ىيئة نمكذج ٖ
 ٚٔ قطع دينز ٗ
 ٛٔ بناء مكعب باستخداـ طي الكرؽ ٘
 ٛٔ أحد أنشطة أعكاد الثقاب ٙ
 ٜٔ المكعب المختمؼ ٚ
 ٜٔ عمؿ فني باستخداـ أشكاؿ ىندسية ٛ
 ٕٓ الرسكـ البيانية ٜ
 ٕٓ استنساخ رسمة ٓٔ
 ٕٔ خداـ البرامج الحاسكبية لتنمية التصكر البصرماست ٔٔ
 ٕٕ اختبار الصكر المتطابقة ٕٔ
 ٖٕ اختبار الأشكاؿ المخفية ٖٔ
 ٖٕ اختبار تدكير المكعبات ٗٔ
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 الفصل الأول: مدخل الدراسة
 :مقدمة -

 فقد العالـ، بلاد أكثر في جذرم تغيير طرأ عمييا  الأخيرة السنكات في المدرسية الرياضيات
 التعميمية، المراحؿ جميع في الرياضيات عمى جديدة فركع كأدخمت كالمقررات، المناىج تغيرت
 تتعمؽ مسائؿ عدة فييا كنكقشت الدكلية المؤتمرات شتى كعقدت تجريبية، مشركعات مت عدةكصم
 .كتعمميا الرياضيات بتعميـ

 بدأت العالمي المستكل فعمى كمحميان، عالميان  عديدة تطكرات الرياضيات مناىج شيدت كقد
 كالإرتقاء تطكيرىا بغرض شاممة مراجعة بيا الرياضيات تدريس برامج مراجعة في المتقدمة لدكؿا معظـ
 المدرسية المناىج مشركع ظيكر لذلؾ نتاجان  ككاف كالعشريف، الحادم القرف متطمبات تكاكب حتى بيا،
 الجديدة المداخؿ بعض ظيكر التطكرات ىذه كاكب كما الدكؿ، مف كثير في كالعشريف الحادم لمقرف
 بالمتفكقيف الخاصة ةػػػػػػػكالأنشط الرياضية اثػػػػػػػالأبح تشجيع اػػػػػػػػػكمني ات،ػػػػػػػػػالرياضي تدريس في

 (.ٕ: ص  ٜ٘ٛٔ)شاىيف ،  كالمبدعيف
، كذلؾ مف خلاؿ مشركع  محميان  كتدريسيا الرياضيات مناىج عمى التطكرات ىذه كانعكست

تطكير مناىج الرياضيات كالعمكـ الطبيعية في المممكة العربية السعكدية ، كالذم ىدؼ إلى التطكير 
شامؿ لتعميـ الرياضيات كالعمكـ مف خلاؿ تطكير المناىج كالمكاد التعميمية كالتقكيـ كالتعمـ الإلكتركني ال

كالتطكير الميني ، كذلؾ بالاعتماد عمى ترجمة كمكاءمة مكاد تعميمية عالمية أثبتت فاعميتيا في 
ىج الرياضيات كالعمكـ تحسيف التعميـ ، كيقكـ ىذا المشركع عمى مكائمة سلاسؿ عالمية متميزة لمنا

( لجميع مراحؿ التعميـ العاـ )الابتدائي ، المتكسط ، McGraw-Hillالطبيعية )سلاسؿ ماجركىيؿ 
الثانكم( في المممكة العربية السعكدية ، كللاستفادة مف الخبرات العالمية المتميزة في ىذا المجاؿ بـ 

كلاتو كمشكلات مجتمعو ككطنو كيسيـ يكاكب الدكؿ المتقدمة لبناء جيؿ إيجابي قادر عمى حؿ مش
بداعات  بشكؿ فعاؿ في بنائيما كرقييما كمنعتيما. كتتمثؿ رؤية ىذا المشركع في تطكير قدرات كا 
كميارات طلاب التعميـ العاـ في المممكة العربية السعكدية لمكصكؿ إلى فيـ عميؽ لممادة العممية كبناء 

المنتجات كالاتصاؿ كاستخداـ التقنية كفؽ أحدث  مفاىيـ جديدة كحؿ المشكلات كابتكار كتطكير
 ـ (ٕٔٔٓالمعايير العممية العالمية ... الخ . )الشايع ، 

كلـ يقتصر التطكير عمى أساليب التدريس كالأنشطة التعميمية بؿ تطكرت أىداؼ  الرياضيات 
الفيـ ، كالقدرة عمى مف مجرد التركيز الدقة كالسرعة في إجراء العمميات الحسابية ، إلى التركيز عمى 

 (. ٕ-ٔىػ، ص ٖٕٗٔحؿ المشكلات التي تمثؿ أحد الأىداؼ الأساسية لتعميـ الرياضيات )عسيرم، 
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 الباحثيف اىتماـ مف كبيران  حيزان  الرياضية المشكلات حؿ عمى التلاميذ قدرة احتمت فقد ؛ كليذا
 المعنية القكمية كالييئات المجالس مف العديد عف فضلان  الرياضيات، تدريس مجاؿ في كالممارسيف

 ، بريطانيافي  (NMSI) كالرياضيات لمعمكـ القكمي كالمركز الدكؿ، مف العديد في الرياضيات بتدريس
ـ ، ٖٕٓٓ)المصرم ،  الأمريكية المتحدة بالكلايات ( NCTM ) الرياضيات لمعممي القكمي كالمجمس

 (ٕص
لحمكؿ المطمكبة امؿ معيا لمكصكؿ إلى اككيفية التعالرياضية لذا فإف التركيز عمى المسائؿ 

تصعب  اػػفإني معظميا في نظرية كقكانيف رمكزان  تتضمف الرياضيات كانت لماأمره ضركرمه كىاـ، ك 
 كليذا تبسيط مضامينيا، في منطقية تدريس أساليب المعمـ استخدـ كلك حتى الطمبة مف الكثير عمى
 أف ينبغي إذ مسائميا، ؿػػػػػػػة كحػػػػالرياضي ـػػػػالمفاىي عػػػػم امؿلمتع كافية غير اػػػػلكحدى التدريس أساليب فإف

، إذ المسائؿ تمؾ مف المطمكب ادػػػػػإيج مف إمكانية تيبسط كأشكاؿ بتكضيحات الرياضية المسائؿ ترتبط
أف الطالب يسيؿ عميو التعامؿ مع الأشياء البصرية المحسكسة حيث أشارت العديد مف الدراسات إلى 

دراؾ أىمي ة استخداـ الرسكمات كالأشكاؿ الرياضية في فيـ كتيسير عمميات حؿ المسائؿ الرياضية كا 
 .مككناتيا

كحيث إف الرياضيات تتضمف رمكزان كقكانيف نظرية كمفاىيـ تجريدية في معظميا فإنيا تصعب 
ف استخدـ المعمـ أساليب ، لذا فإف اتدريس منطقية في تبسيط مضاميني عمى الكثير مف الطلاب حتى كا 

، إذ ينبغي كحؿ مسائمياالأساليب التدريسية لكحدىا غير كافية في التعامؿ مع ىذه المفاىيـ الرياضية 
 . كب مف تمؾ المسائؿأف ترتبط المسائؿ الرياضية بتكضيحات كأشكاؿ تبسط مف إمكانية إيجاد المطم

 الصكر استخداـ عمى كافية بصكرة لا تركز مدارسنا في المطبقة الحالية المناىج أف إلا
 المكضكعات نياية في تككف التي المسائؿ كخاصة تمؾ الرياضية المسائؿ حؿ في كالرسكمات
لـ  الرياضية المسألة لحؿ البصرية الأشكاؿ في التفكير عمى كيفية المتعمميف تدريب أف كما ، الرياضي

 عمى صعكبة أكثر ضيةالريا المسائؿ يجعؿ مما ، معمـ الرياضيات لدل الاىتماـ الكافي  يمؽ
 .المرغكب أك المطمكب المستكل ىػػػػػػعم ليس ادةػػػػػػػػالم تمؾ في يككف تحصيميـ كبالتالي ، المتعمميف

ا الطالب قد ػػػػػة يشاىدىػػػػػػػلذا يرل الباحث أف تجسيد تمؾ المسائؿ المفظية بصكرة حسية بصري
كساب الطالب ميارة التعامؿ مع صكرة تكصمو ىذا النكع مف المسائؿ الرياضية ب يككف مفيدان لحميا كا 

 . إلى الحؿ المناسب ليا
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 :الإحساس بالمشكمة -
دراسة : كع المسائؿ المفظية الرياضية مثؿأكدت كثير مف الدراسات التي بحثت في مكض

(، دراسة ٕٚٓٓ(، عفانة )ٕٚٓٓـ( ، دراسة رصرص )ٕٓٔٓـ(  ، دراسة البلاصي )ٕٔٔٓالثبيتي )
، نتيجة كأداء الطلاب في المسائؿ المفظية( عمى تدف ممحكظ في مستكل تحصيؿ ، ٕٗٓٓدياب )

 لكجكد بعض الصعكبات التي تكاجييـ أثناء حميـ ليا . 
، كمنيا ما يعكد فمنيا ما يعكد إلى المتعمـ نفسو :الصعكبات تتفاكت مف حيث أسبابيا كتمؾ

و إلى بنية كطبيعة عمميف ، كمنيا ما يعكد سببإلى طرؽ كاستراتيجيات التدريس المستخدمة مف قبؿ الم
 . المسألة ذاتيا
مجاؿ  في الباحثيف مف العديد المفظية الرياضية المشكلات حؿ في الصعكبات ىذه دفعت كقد

الكسائؿ  أنسب لتحديد سعيان  الصعكبات؛ ىذه لتحديد العممية السبؿ دراسة إلى الرياضيات تدريس
حؿ  صعكبات تحديد عدة دراسات تناكلت ذلؾ عمى كبناءن  حميا؛ك  معيا لمتعامؿ كالاستراتيجيات

 (.ٕق، صٖٕٗٔق(، كدراسة عسيرم )ٖٕٗٔر )النصا راسةا: دمني المفظية، الرياضية المشكلات
، الرياضيات تعميـ مجاؿ في العممية المؤتمرات مف العديد تكصيات مع التكصيات ىذه كتتفؽ

 التلاميذ مف تمكيف أجؿ مف ،المفظية الرياضية لمشكلاتا حؿ صعكبات تحديد أىمية عمى تؤكد كالتي
 National) الأمريكي القكمي المؤتمر ذلؾ مفت. ك الرياضيا في المشكلات حؿ ميارات اكتساب

mathematics conference, 2000الرياضيات في تدريس ،كطرؽمناىج تطكير ( حكؿ. 
إلى  -بالدرجة الأكلى -ة مردةنقص القدرة عمى حؿ المسأل ( أف "ٗـ : صٜٜٜٔكيرل عكاد )

، كأف القميؿ مف الطمبة لدييـ القدرة عمى حميا ات حميا، كشيكع الأخطاء في حمياالنقص في ميار 
 . النيائية"كالتكصؿ إلى النتائج 

دة في خبرة تراكمية كقد لاحظ الباحث مف خلاؿ عممو كمعموـ لمادة الرياضيات ثـ مشرؼو لمما
ديد مف الدراسات اطلاعو عمى العو مع عدد مف معممي الرياضيات، ك اءات، كمف خلاؿ لقسنة ٕٕتقارب

 . لمسائؿ الرياضية المفظيةلاحظ كجكد ضعؼ لدل طلاب المرحمة المتكسطة في حؿ ا ،العممية المتاحة
مما دفع الباحث إلى الاطلاع عمى المزيد مف الأدبيات كالدراسات في ىذا المجاؿ لمكصكؿ 

ف خلالو تنمية قدرات الطلاب في التعامؿ مع ىذا النكع مف المسائؿ مع إلى مدخؿ مناسب يمكف م
حرص الباحث أف يككف ىذا المدخؿ مناسبان لمستكل الطلاب بحيث يجسد  ليـ المسألة بصكرة بصرية 

، كأف يستخدـ فؽ مع  قدراتيـ الفردية المختمفةمحسكسة كيسيؿ عمييـ فيميا كحميا بخطكات سيمة تتكا
 قنية الحديثة بصكرة سيمة كمناسبة.تىذا المدخؿ ال
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 :الدراسةأىداف  -
التحصيؿ  بصريان عمىة المفظية ػػأثر تجسيد المسائؿ الرياضيتيدؼ ىذه الدراسة إلى معرفة 

، كذلؾ مف خلاؿ إعداد دليؿ لممعمـ يتضمف  كالاتجاه نحك الرياضيات لدل طلاب المرحمة المتكسطة
داـ عدة برمجيات كيدكيات كتكظيفيا في تعمـ كتعميـ طلاب طريقة تجسيد المسائؿ المفظية باستخ

 الصؼ الثاني المتكسط ثـ قياس أثر ذلؾ عمى مستكل تحصيميـ كاتجاىيـ نحك مادة الرياضيات 

 :فروض الدراسة -
  تبار الفركض التالية الدراسة الحالية  إلى اخ سعت 

ف متكسط درجات طلاب بي (α ≥ 0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  -ٔ
 المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم للاختبار التحصيمي . 

بيف متكسط درجات طلاب  (α ≥ 0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  -ٕ
  .المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لمقياس الاتجاه نحك الرياضيات

 :أىمية الدراسة -
 : أىمية الدراسة في النقاط التاليةتكمف 

( المسائؿ الرياضية المفظية إلى أشكاؿ تراتيجية قائمة عمى تحكيؿ )تجسيدمحاكلة لبناء اس -ٔ
 ، كاليدكيات.  الحاسكبية محسكسة مف خلاؿ البرمجيات 

ة المفظية في تدريس طلابيـ المسائؿ الرياضيذلؾ تساعد معممي الرياضيات عمى استخداـ  -ٕ
 في مكضكعات أخرل في الرياضيات .  اكيمكف الاستفادة مني

لعرض  كاستراتيجيةالتجسيد البصرم  عمى استخداـ المناىج ىذه الدراسة كاضعي تشجع -ٖ
 الرياضية عامة كالمسائؿ الرياضية المفظية عمى كجو الخصكص .  المضاميف

في مكضكعات أخرل في  د البصرم التجسيقد تساعد ىذه الدراسة الباحثيف في استخداـ ىذا  -ٗ
 الرياضيات أك تخصصات أخرل كالعمكـ مثلان . 

 : ؿ الرياضية المفظية كالمتمثمة فيكما تستمد الدراسة أىميتيا أيضان مف أىمية حؿ المسائ -٘
 أنيا العممية التي بكاسطتيا يتعمـ الطالب مفاىيـ جديدة .  -
 مفاىيـ كالميارات إلى مكاقؼ جديدة . عف طريؽ حؿ المسائؿ الرياضية نتعمـ كيؼ ننقؿ ال -
 مف خلاؿ حؿ المسالة الرياضية نكتشؼ معارؼ جديدة .  -
 حؿ المسألة الرياضية كسيمة لإثارة الفضكؿ الفكرم كحب الاستطلاع .  -
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 :حدود الدراسة -
 : الدراسة الحالية بالحدكد التالية التزمت

القائـ عمى تجسيد المسائؿ الرياضية معرفة أثر استخداـ المدخؿ البصرم  الحدود الموضوعية: -ٔ
 المفظية في التحصيؿ كالاتجاه نحك الرياضيات لدل طلاب المرحمة المتكسطة . 

 ستطبؽ الدراسة عمى طلاب الصؼ الثاني المتكسط.  الحدود البشرية: -ٕ
 محافظة الميث .  الحدود المكانية: -ٖ
  ىػ .ٖٚٗٔ/ ٖٙٗٔالفصؿ الدراسي الثاني لعاـ  الحدود الزمانية: -ٗ

  :مصطمحات الدراسة -
 تجسيد المسائل الرياضية المفظية ( 1

ة إلا ما ػؿ الرياضيػػػػددان لتجسيد المسائػػػػػػلـ يجد الباحث في الدراسات التي اطمع عمييا تعريفان مح
 ذكر فيما يسمى بالتمثيلات الرياضية كمف ذلؾ : 

 نيا : مف تعريفات عديدة كم  ( ٔٔـ ، ص ٕٕٔٓ)أبك ىلاؿ ، ما نقمو 
 ( تعريؼPape&Tchosnov: 2001:118 بأنو : تجريدات داخمية لمفكرة الرياضية ، أك )

مخطط طكّره المتعمـ مف خلاؿ الخبرة ، كتعتبر التمثيلات العددية كالجبرية كالرسكمات كالجداكؿ 
نكف كالمخططات كالقكائـ تكضيح خارجي لممفاىيـ ، أك تجسيد لمبناءات العقمية ، أم أف الطمبة يب

 تمثلات داخمية لتنظيـ الأفكار الرياضية أك حؿ المسألة . 
 ( التمثيلات الرياضية بأنيا عممية ترجمة ٛ٘ٗـ ، ص ٕ٘ٓٓتعريؼ بيكت كعبد القادر : )

النص الرياضي مف أحد أشكالو )ألفاظ أك كممات ، جداكؿ ، رمكز ، أشكاؿ ، علاقات رياضية ( 
 لو . إلى نماذج محسكسة أك شكؿ آخر مف أشكا

 ( استخداـ أشياء مثؿ الكممات كالجداكؿ كالرسكمات ٕٗٔـ ، ص ٕٓٔٓتعريؼ السكاعي : )
 كالمكاد المحسكسة ... .الخ لمتعبير عف فكرة أك مفيكـ رياضي . 

المفظية إلى الرياضية بأنو : تحكيؿ المسائؿ تجسيد المسائؿ الرياضية المفظية الباحث  يعرؼك 
أك صكر أك نماذج محسكسة باستخداـ برمجيات أك في الفراغ  الثنائي أبعاد عمى المستكل تؿ ذااشكأ

استيعابيا كتصكرىا كترجمتيا إلى بحيث يتفاعؿ معيا المتعمـ كيستطيع حاسكبية أك يدكيات مممكسة 
 . بطرؽ بصرية  حمكؿ مناسبة ليارمكز كمعادلات يستطيع إيجاد 

 



- 4- 
 

ثؿ : برمجية  نمذجة المسائؿ كسيستخدـ الباحث عدة برمجيات حاسكبية ، كيدكيات م
 :   مف المكقع Thinking Blocks Modeling الرياضية المفظية

http://www.aghandoura.com/1435/THINKING/Thinking%20Blocks%2

0Modeling%20Tool.htm    

 رمجية : كفيما يمي صكرة مصغرة لمب

 
 (  ٔشكؿ رقـ )

 برمجية نمذجة المسائؿ الرياضية المفظية
 :المسائل الرياضية المفظية( 2

: "مكقؼ جديد يكاجو المتعمـ لأكؿ مرة دكف أف يككف لديو تعرؼ المسألة الرياضية بأنيا
 ، صـٕٗٓٓارات عقمية عميا لمكصكؿ إلى الحؿ")دياب، استجابة جاىزة ليذا المكقؼ ، كيتطمب مي

ٛ) . 
كتعرؼ أيضان عمى أنيا : "سؤاؿ لفظي يؤكؿ عند حمو إلى معادلة تحتكم عمى مجيكؿ ... 

 (ٜٔـ ، ص ٖٕٓٓ")المشيراكم ، 
 حالة أك : مكقؼالمسألة الرياضية المفظية بأنيا كفي ضكء التعريفات السابقة يعرؼ الباحث

 قبؿ طلاب الصؼ الثاني المتكسط. مف كالحقائؽ الرياضية كالمعمكمات المفاىيـ تطبيؽ إلى حمو يحتاج

http://www.mathplayground.com/thinkingblocks.html
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 ايفصٌ ايجاْٞ

 أدبٝات ايدزاض١

 أولًا: الإطار النظري

 المبحث الأول: التصور الرياضي البصري
 المبحث الثاني: المسألة الرياضية

 ثانيا: الدراسات السابقة
 دراسات عربية 
 دراسات أجنبية 
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 أدبيات الدراسة   الفصل الثاني:
 : الإطار النظريأولاً 

 التصور الرياضي البصريمبحث الأول: ال
 :بصري المكانيمفيوم التصور ال -

ف كانت  Spatial Ability  تمثؿ ىذه الميارة أحد عكامؿ القدرة المكانية الأبحاث   كا 
الأساسية في مجاؿ القدرة المكانية تعتبر القدرة المكانية نفسيا القدرة عمى التصكر البصرم المكاني، 

البصرم المكاني لحركة الأشكاؿ اليندسية ، كعلاقة الأجزاء المختمفة في الشكؿ كتتمثؿ في التصكر 
اليندسي بعد أف يتغير كضعيا المكاني كما في حؿ تمرينات اليندسة عندما نريد إثبات أف مثمثيف 
يتضمنيما شكؿ مرسكـ ينطبؽ أحدىما عمى الأخر ، نتصكر تغير كضع الأكؿ لينطبؽ عمى الثاني 

 (. ٕٚٔىػ ، ٕٚٗٔ)المالكي .
( التصكر البصرم المكاني Sherman & Fennema,1991,158تعرؼ شيرماف كفينيما )ك 
، كىك كثيؽ تدكيره في الفضاء الثلاثي البعد الميارة في التعرؼ عمى مظير جسـ ما عندما يتـبأنو: "

  .ت المكانية ، كالتكجيو المكاني"الصمة بعكامؿ القدرة المكانية الأخرل مثؿ العلاقا
القدرة عمى التصكر  ىك "( أف التصكر البصرم المكاني ٜ٘ٔـ ، ص ٜٜٓٔكيذكر )قنديؿ ، 

 لحركة الأشكاؿ المرسكمة سكاءن كاف ذلؾ في المستكل الثنائي أك في الفراغ الثلاثي " . 
كتحكيؿ مثير ( بأنو " القدرة عمى تناكؿ كدكراف ، كلؼ ، ٗـ ، ص ٜٜٙٔكيعرفو )عابد ، 

 . رة "مقدـ عمى شكؿ صك 
يتمثؿ في استطاعة الفرد القياـ " ( أف التصكر البصرم المكاني ٖ٘، ٕٙٓٓكيرل )بركات ،

بمجمكعة مف الأنشطة البصرية التي تتضمف إدراؾ العلاقات بيف مجمكعة مف الأشياء، أك تصكر ىذه 
 ." أبعادالأشياء عند النظر إلييا مف جكانب مختمفة أك تثبيتيا أك إداراتيا في بعديف أك ثلاثة 

لأشكاؿ في المكاني ىك قدرة الطالب عمى تصكر اكيرل الباحث بأف التصكر البصرم 
إدراؾ العلاقات بيف تمؾ الأشكاؿ أك الأجساـ لمكصكؿ منيا إلى  كالمستكل كالأجساـ في الفراغ ، 

 حمكؿ منطقية لممشكلات الرياضية المطركحة .
تعتمد بدرجة كبيرة عمى حاسة الإبصار مما سبؽ يتضح أف ميارة التصكر البصرم المكاني 

كعمميات التخيؿ ك إدراؾ العلاقات بيف مجمكعو مف الأجزاء ، كما أنيا تركز عمى الدقة البصرية أك 
دراؾ المساحة أك العمؽ، كالتكازف العضمي لمعينيف عند النظر ك التركيز عمى  التمييز البصرم ، كا 
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لحالي ك الكضع الذم يصبح فيو، ك كذلؾ إدراؾ مكضع شيء معيف لمعرفة العلاقة بيف الكضع ا
العلاقة بيف الشكؿ الحالي لمجسـ ك الشكؿ الذم يتحكؿ إليو الجسـ عند ثنيو أك عند تحريؾ شيء 
معيف لميميف أك لميسار أك كضع ىذا الشيء في كضع معككس، ككذلؾ تصكر أكضاع مككنات شيء 

 . لشكؿ في الأكضاع المختمفةمعيف إذا تـ فصميا عف بعضيا ، كفي تقدير أبعاد ا
التي  Kosslynكيمكف تفسير عممية التصكر البصرم المكاني عف طريؽ نظرية ككسيلاف 

العمميات المعرفية التي تقؼ خمؼ عمميات التصكر البصرم حيث اكؿ التراكيب العقمية المعرفية ك تتن
 ىي :تفترض ىذه النظرية أربع فئات مف العمميات العقمية المعرفية لمتصكر 

بتككيف صياغات لمتصكر البصرم اعتمادان عمى  ,  Image Generation تكليد التصكر -ٔ
 .المعمكمات المختزنة في الذاكرة طكيمة المدل 

بمسح التصكر العقمي للإجابة عف السؤاؿ المشار  ,  Image Inspection فحص التصكر -ٕ
 . حكلو عف طريؽ التحميؿ ك المسح ك المقارنة بصكر ناقدة

بتغيير التصكر مف صكرة ذىنية إلى صكرة   Image Transformation التصكر تحكيؿ -ٖ
 .أخرل يصاحب كؿ منيا تداعيات

بتكظيؼ التصكر بما يعني استخدامو في عممية  Utilization  Imageالاستفادة مف التصكر -ٗ
 .(  ٗٙ  ،ٕٙٓٓ)بركات ،  عقمية أك تجييز أك معالجة المعمكمات.

 ،كير البصرم مف خلاؿ عمميات الرسـيستخدـ عممية التففالتصكر البصرم المكاني 
كالإبصار، كالتخيؿ ، كىذا يعمؿ بدكره عمى تنمية القدرة المكانية، كيبدأ التفكير البصرم المكاني 

 ,Mathewsonأك باستخداـ التجريب العممي لأحد النماذج  ) بكصؼ أك تخيؿ مكضكع معيف،
1999,33 .) 

مة بالتمثيؿ لممظير المرئي رم المكاني مف الصكر البصرية الميتكتتألؼ ميارة التصكير البص
أك السطكع،كمف التصكير المكاني كالذم يشير إلى التمثيؿ المكاني  ،لمكفمثؿ الشكؿ كا ،لمجسـ

  (Delinda,2006,496)لمعلاقات بيف أجزاء الجسـ كمكقع الأجساـ في الفضاء أك الحركة
 

 :المكاني مكونات التصور البصري -
كما ( ٘٘ىػ ، ٕٚٗٔكيمكف تحديد مككنات ميارة التصكر البصرم المكاني كما أكردىا ) المالكي، 

 : يمي 
 . التميز بيف الأشكاؿ اليندسية المستكية كالمجسمة -ٔ
 .إدراؾ الأشكاؿ الناتجة مف الدكراف كالثني في الفراغ -ٕ
 .تحديد العلاقات بيف الأشكاؿ اليندسية المتداخمة -ٖ



- 0.- 
 

 . ختمفة لمشكؿ اليندسيإدراؾ الأكضاع الم -ٗ
 .تمييز الشكؿ المختمؼ عف مجمكعة مف الأشكاؿ -٘
 . تمييز الأشكاؿ اليندسية المتماثمة كالمتشابية -ٙ
 .تمييز الأشكاؿ كالمجمكعات المركبة كالمتداخمة -ٚ
 .تمييز حركة الأشكاؿ اليندسية المختمفة -ٛ
 

 :أىمية التصور البصري المكاني في تعميم الرياضيات -
البصرم دكران ميمان في الحياة اليكمية ، حيث تدخؿ الميارات البصرية المكانية يمعب التصكر 

( ، كما أف التفكير البصرم المكاني Hanlon,2010,1في العديد مف التفاعلات اليكمية لمناس )
ضركرم لمتفكير العممي ؛ لأنو يستخدـ في تمثيؿ كمعالجة المعمكمات أثناء التعمـ كحؿ المشكلات 

(Olkun,2003,1 حيث ييتـ التفكير البصرم المكاني بالأجساـ في الفراغ الثلاثي كمخططاتيا في )
متكاملان   الفراغ الثنائي ، كالاتجاه ، كالمسافة ، كالمكقع ، كالنماذج ، كالأشكاؿ ؛ كلذلؾ فيك يمعب دكران 

تكنكلكجيا ، ، كالمكـفي الاكتشافات كالتقدـ العممي ، كىك ميارة أساسية لمنجاح في مجالات الع
 (. Obara,2009,25، كالرياضيات )كاليندسة

، فعمى يـ الكميات كالأرقاـ بطرؽ متنكعةكما يستخدـ المكقع المكاني في الرياضيات لتنمية ف
ع المكاني كذلؾ ػػػػػػػػػػسبيؿ المثاؿ فإف القيمة المنزلية المعركفة في نظامنا العشرم ، يستخدـ فييا المرج

" كؽ ىذا الكاحدػػػػػػػ)"اكتب ىذا العدد فمميات عمى الأعداد الكمية لكصؼ خكارزميات الع
(Munro,2011,1) . 

يمعب دكران أساسيان في التفكير الرياضي ، حيث يستخدـ لتمثيؿ المكاني كالتصكر البصرم 
كمعالجة المعمكمات البصرية أثناء حؿ المشكلات الرياضية أك تعمـ المفاىيـ الرياضية ، كخاصة تمؾ 

مرتبطة بالقياس كاليندسة ، كيمكف أف يستخدـ كأداة لتعزيز عمميات التعميـ كالتعمـ في جميع مجالات ال
عند حؿ المشكلات الرياضية يرتبط المكانية الرياضيات إذ أف استخداـ الطلاب لمصكر البصرية 

 ( . Smith et al,2009,202إيجابيان كبشكؿ ممحكظ مع أدائيـ في المشكلات الرياضية )
كفي مجاؿ تدريس الرياضيات ييعد التصكر البصرم لمتراكيب كالعلاقات الرياضية المجردة 

( ؛ كذلؾ لأف التصكر البصرم Liang&Sedig,2010,973سمة ىامة لمتعمـ كالتفكير الرياضييف )
عنصران يتفاعؿ مع كؿ مف الأفكار البصرية كالقدرة المكانية ، كالحدس الرياضي 

(Eraso,2007,25-26، )  كلأف العديد مف المشكلات الرياضية الأكاديمية متعددة الخطكات
 .(Smith et al,2009,202كتتضمف عددان كبيران مف الأشكاؿ . )
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 تتضح أىمية التصكر البصرم في أنو : 
عادة التنظيـ كالمعالجة كتفسير العلاقات بصريان كىذه الميارات  -ٔ يساعد المتعمـ عمى الفيـ كا 

 (Anne,1990,216حية العممية )ميمة كضركرية لمنا
 ( Dede,1992,57يساعد المتعمـ عمى التعامؿ مع الأشياء غير المممكسة . ) -ٕ
يجعؿ التعميـ أكثر سيكلة ، كيساعد عمى تحسيف فيـ الحقائؽ العممية ، كيحسف كذلؾ العلاقة  -ٖ

 بيف التعميـ كالتدريب في مجالات عديدة . 
 تيا . يسيـ في تدريب الذاكرة كيعمؿ عمى تقكي -ٗ
يجعؿ المتعمـ أكثر سيطرة عمى معالجة الأشياء المجردة ، كما أنو أساسي في حياتنا اليكمية  -٘

 (Johnson,2001,212عندما نعمؿ كنتحرؾ في البيئة التي نعيش فييا . )
تكجد علاقة قكية بيف التحصيؿ الدراسي كالتصكر البصرم كالنمك المعرفي لدل الطلاب  -ٙ

 لمراحؿ الدراسية المتقدمة . كتزداد ىذه العلاقة في ا
كيمكف أف يخمص الباحث إلى جممة مف الأدكار التي يمعبيا التصكر البصرم المكاني في 

 تعميـ الرياضيات كما يمي : 
: فالتصكر البصرم طريقة تساعد الطلاب عمى استعادة العلاقات كالأسس  تنمية الفيم الرياضي (ٔ)

اء الحمكؿ التحميمية النمكذجية ؛ لذا يجب أف ييفيـ عمى المفاىيمية التي يمكف تجاكزىا بسيكلة أثن
أف تصكر البصرم داعـ كمكضح لمنتائج الرمزية الأساسية ، كمف المحتمؿ أف يككف برىانان في 

 (Eraso,2007,30حد ذاتو )
شكؿ : إف تنمية القدرة عمى التفكير الرياضي كتعميـ اليندسة بتنمية التفكير الرياضي واليندسي  (ٕ)

 (. Kang,2010,33يعتمد عمى تطكير ميارات التصكر البصرم المكاني الكافية )، فعاؿ
إف التفاعؿ بيف التصكر البصرم كفكرة الحدس قد كردت في أدبيات تنمية الحس الرياضي :  (ٖ)

بحكث الرياضيات التربكية ، ففي أثناء حؿ المشكمة فإف الطالب قد يخطئ في حدسو الأكلي ، 
حدسو ، عمى عكس البراىيف الرمزية ، أك الحمكؿ التحميمية ، كيعتبر كلذلؾ لا يمكنو أف يثؽ ب

التصكر البصرم طريقة لحؿ النزاع بيف الحؿ الرمزم الصحيح ، كالحدس غير الصحيح 
(Eraso,2007,30 . ) 

فقد أشار المجمس الكطني الأمريكي لمعممي الرياضيات تنمية ميارات حل المشكلات الرياضية :  (4)
(NCTM,2000إلى )  أف الطلاب يحتاجكف إلى التصكر البصرم المكاني ليككنكا قادريف عمى

 ( . Boakes,2006,2حؿ المشكلات بالإضافة إلى كصؼ كتفسير بيئتنا الطبيعية )
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كفي الجبر ىناؾ حاجة كاضحة لمعالجة المعمكمات البصرية المكانية تنمية الميارات الجبرية :  (٘)
الجبرم يتطمب القدرة عمى تمثيؿ العلاقات كالدكاؿ في بعض المشكلات الجبرية ، فالتحصيؿ 

باستخداـ الأشكاؿ التخطيطية كمعالجة التمثيلات البصرية المكانية ذىنيان ، كما أف الارتباط بيف 
القدرات البصرية المكانية كالتحصيؿ الرياضي لدل الأطفاؿ ىك عمكمان في مستكل متدفو لدل 

ة عندما تتضمف المياـ البصرية المكانية المعالجة الذىنية المراىقيف الأكبر سنان كالبالغيف خاص
للأشكاؿ في الفراغ الثلاثي كعندما يتطمب التحصيؿ الرياضي مستكل عاليان مف الميارات 

 Tolar et alالرياضية أكثر مف الحسابات ، فإف الارتباط بينو كبيف تمؾ القدرات يككف عاليان  )
,2009,242 . ) 

اؿ آخر فإف ميارات التخيؿ كفي مج الأنماط والتركيبات الرياضية :تنمية ميارات تعرف  (ٙ)
، كثيران ما تحتكم عمى ميارات تعرؼ الأنماط كالتركيبات الرياضية كالتي بدكرىا ترتبط البصرم

ارتباطان إيجابيان مع التحصيؿ الرياضي كالاستدلاؿ المنطقي . كما أظيرت العديد مف الأبحاث 
درجات اختبارات التحصيؿ الرياضي ترتبط إلى حد كبير بدرجات اختبارات كالدراسات النفسية بأف 

 ( . Mullgan&Mitchelmore,2009,33الذكاء التي تتضمف مياـ التعرؼ عمى الأنماط )
مما سبؽ يتضح لمباحث ، أف التصكر البصرم المكاني يمعب دكران ىامان في تعميـ الرياضيات 

الات الرياضيات إلا كلمتصكر البصرم المكاني أثر فيو ، فيك كتعمميا ، فقد لا نجد مجالان مف مج
يسيـ في تنمية الفيـ الرياضي ، كحؿ المشكلات الرياضية ، كفي تنمية التفكير الرياضي بأنكاعو 

 كمستكياتو ، كما ينمي الحس الرياضي ، كالقدرة عمى الاستدلاؿ . 
كالييئات ، تكصي بأىمية تضميف إف ذلؾ الدكر لمتصكر  البصرم المكاني جعؿ الدراسات ، 

عداد الأنشطة ، كتجييز المكاد التي تساعد  مياراتو في مناىج الرياضيات ، كاختيار الأساليب ، كا 
تقانيا .   المعمـ عمى تنميتيا ، كتساعد الطالب عمى تعمميا كا 

 :مجالات التصور البصري المكاني -
 : ىماك  ،لمتصكر البصرم المكاني مجالاف رئيسياف"

لتصكر البصرم المكاني في البعد الثنائي : كالذم يدؿ عمى التصكر البصرم لحركة الأشكاؿ ا (ٔ
المسطحة ، مثؿ دكراف الأشكاؿ المرسكمة عمى سطح الكرقة باتجاه أك عكس عقارب الساعة ، 

 بحيث تظؿ ىذه الأشكاؿ خلاؿ حركتيا ممتصقة بسطح الكرقة . 
: كالذم يدؿ عمى التصكر لحركة الأشكاؿ كدكرانيا  التصكر البصرم المكاني في البعد الثلاثي (ٕ

خارج سطح الكرقة ، أم في البعد الثالث لممكاف ، كمف أمثمتيا الشكؿ الناتج عف حركة نصؼ دائرة 
حكؿ قطرىا في الفراغ نصؼ دكرة كما تقمب صفحة الكتاب ، كمف أمثمتيا كذلؾ الشكؿ الناتج عف 
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في الفراغ دكرة كاممة ليعكد في النياية إلى مكضعو حركة دكراف المستطيؿ حكؿ أحد أضلاعو 
 .(ٜٕ،  ٕٛـ : ص ٕٕٔٓالأكؿ ")عطيؼ ، 

 

 : يارات التصور البصري المكانيم -
( جممة مف الميارات ترتبط بالتصكر البصرم المكاني ٚ٘ٔػػ ٓ٘ٔ، ص ٕٛٓٓحدد بدكم )

 كىي كما يمي : 
( : كىك يعبر عف قدرة Verbal Shapes Descreption) ميارة الوصف المفظي للأشكال (ٔ)

الفرد عمى ترجمة الخصائص المميزة لمشكؿ إلى كممات كمفاىيـ مرتبطة بو أك ترجمة المثيرات 
البصرية إلى مثيرات لفظية . كما يقصد بو قدرة الفرد عمى إعطاء أكصاؼ لمشكؿ المرئي مف 

بيئة المحيطة ، خلاؿ : ذكر الخصائص المميزة لمشكؿ ، كتشبيو الشكؿ المرئي بشيء مف ال
ككصؼ المجسمات المركبة كمككنات كمحتكيات لمجسمات أخرل ، فعندما يعطى الطالب صكرة 

، كيمكف أيضان أف ليا أف يصفو لفظيان كيذكر خصائصولمتكازم المستطيلات فإنو يستطيع مف خلا
 يشبو الدائرة بالكرة كالمستطيؿ بالباب ... كىكذا . 

( : Net and soild card matcing) لشبكة المكونة لوميارة المضاىاة بين المجسم وا (ٕ)
كىي القدرة عمى تمييز كاكتشاؼ أكجو الشبو بيف الشكؿ في حالة طيو )مجسـ( كفي حالة إفراده 
)مسطح ( كقيامو بعمميات المقارنة كالمناظرة كالمطابقة بينيما . كما يقصد بو قدرة الفرد عمى 

حة المككنة لممجسـ مف خلاؿ : تمييز الكجو الصحيح تحديد كاختيار الشبكة المسطّحة الصحي
لممجسـ بمطابقة ىيئة الشكؿ المسطح مع ىيئة الكجو المجسـ ، كتمييز أنكاع الزكايا الصحيحة 
لممجسـ )يطابؽ زكايا المجسـ مع زكايا الشكؿ المسطح( ، كمطابقة عدد أكجو المجسـ مع عدد 

 أسطح الشبكة المككنة لممجسـ . 
دراؾ العلاقات المكانية( : كىي قدرة خاصة تتضVisualization) لميارة التخي (ٖ) ، مف فيـ كا 

كتداكؿ الصكر الذىنية ، كتصكر الأكضاع المختمفة في المخيمة ، كتبدك ىذه القدرة في كؿ نشاط 
، كفي تخيؿ الحركة أك لحركة الأشكاؿ المسطحة كالمجسمة عقمي يتميز بالتصكر البصرم

. كما تتضمف القدرة عمى معالجة الأشياء دكرانان أك عمي ائوز ك بعض أجحلاؿ المكاني لشكؿ أالإ
، كالطالب الذم يمتمؾ ىذه عالجاتإعادة تشكيؿ أك تغيير اتجاه أك إدراؾ نكاتج مثؿ ىذه الم

، كيتصكر حركة طي الأشكاؿ عقميان ، لشكؿ الناتج مف طي الكرقة كثقبياالميارة يمكنو أف يتكقع ا
حلاؿ المكاني لشكؿ أك بعض ، أك يتخيؿ الإناتج مف طي النماذج المسطحةكؿ الكما يتكقع الش

 : الشكؿ التالي كما في، أجزائو
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 (ٕشكؿ رقـ )
 ميارة التخيؿ

( : كىي القدرة عمى استدعاء صكرة الجسـ كالخصائص Spatial Memory) الذاكرة المكانية (ٗ)
صكرة الشكؿ بعد رؤيتو بفترة زمنية المرتبطة بو ك بالأجساـ الأخرل . أك القدرة عمى استرجاع 

محددة . كالطالب الذم يمتمؾ ىذه الميارة يككف قادران عمى أف يعيد ترتيب الأشكاؿ بنفس ترتيب 
مكضعيا السابؽ ، أك يتذكر مكاضع الأشكاؿ كخصائصيا كما رآىا مف قبؿ ، كيتذكر الشكؿ 

يتذكر خصائص الأشكاؿ  كخصائصو مف بيف مجمكعة مف الأشكاؿ المعركضة ، كما يمكنو أف
 كالأجزاء المرتبطة بيا . 

( : كىي قدرة الفرد عمى عمؿ تخطيط Shapes Representation) ميارة تمثيل الأشكال (٘)
مطابؽ لمشكؿ المرئي أك المكصكؼ لفظيان ، كالطالب الذم يمتمؾ الميارة يمكنو أف يرسـ المجسـ 

راده ، أك يرسـ المجسمات المتنكعة بعد أف المرئي المقدـ لو ، كأف يرسـ المجسـ المرئي بعد إف
 يستمع إلى كصؼ ليا . 

( : كىي القدرة عمى تركيب كحدات مف الأشكاؿ Generation) ميارة الإنشاء والتكوين (ٙ)
مجسـ مرئي أك عمى ىيئة لفظ المسطّحة كالمجسمة المكجكدة أماـ الفرد عمى ىيئة نمكذج 

كف قادران عمى أف يككّف أشكالان ثلاثية الأبعاد في ، كالطالب الذم يمتمؾ ىذه الميارة يكمسمكع
كجكد نمكذج مصكر ، أك في غياب النمكذج ، كما يستطيع أف يبني أشكالان ثلاثية الأبعاد إذا 

 استمع إلى كصؼ ليا ، كأف يبني أشكالان ثلاثية الأبعاد مف أشكاؿ مسطّحة . 
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 (ٖشكؿ رقـ )

 تركيب كحدات عمى ىيئة نمكذج 
 

( : كىك القدرة عمى تحريؾ أك إدارة الصكرة العقمية لجسـ Mental Rotation) العقميالتدوير  (ٚ)
ما لإنجاز أم تكجيو بصرم يختمؼ عما ىك مقصكد في عالـ الكاقع ، كالطالب الذم يمتمؾ ىذه 
الميارة يمكنو أف يقكـ بتدكير الأشكاؿ في العقؿ ، كأف يدرؾ الشكؿ مف زكايا مختمفة ، كأف يميز 

، كما يمكنو أف الفراغؿ المتطابقة ثنائية الأبعاد كالمختمفة في مكاضعيا أك اتجاىاتيا في الأشكا
 ا أك اتجاىاتيا في الفراغ . ػػػػػػة في مكاضعيػػػػػػػػاد كالمختمفػػػػػػػػػة الأبعػػػػػػػاؿ المتطابقة ثلاثيػػػػػػيميز الأشك
 :(٘ٚ -ٗٚ:  ٕٓٔٓأحمد )ف ك البصرم المكاني كما ذكرىا زىرا ميارات التصكركتتمثؿ 

 .مختمفة زكايا مف رؤيتو عند الشكؿ إلى التعرؼ -ٔ
 .جديد  كؿ في الشكؿ أجزاء تجميع إعادة -ٕ
 .لمشكؿ المككنة الأجزاء بيف العلاقات الفراغية إدراؾ -ٖ
 خمفيتيا .  عف المركبة الأشكاؿ فصؿ -ٗ
 .المكجكدة يناسب الأجزاء  بما المكتممة غير الصكر تكممة -٘
 .بينيا  كالاختلاؼ التشابو أكجو أساس عمى اؿتصنيؼ الأشك -ٙ
 .جديد  شكؿ في البصرم الشكؿ عناصر تنظيـ -ٚ
 . محددة كاستخدامات محددة أغراض تناسب أشكاؿ إنتاج -ٛ
 . المعقدة إلى أجزائيا المككنة لياتحميؿ الأشكاؿ  -ٜ
 . ميارة تمييز اتجاىات الأشكاؿ -ٓٔ
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التصكر  عمى القدرة في اسية المتضمنةالأس العمميات  أىـ أف (ٚٔ:  ٕٔٔٓ) الحربي كيرل
 :ىيك  المكاني، البصرم

التحكيلات  إدخاؿ كبعد قبؿ كاستدعاؤىا كحفظيا تمثيلات عقمية لممثيرات البصرية ، نشاءإ -ٔ
 عمييا . 

، ىذه عمى التحكيلات  دخاؿإ -ٕ التحكيلات أم تعديلات في تكجو  ىذه كتشمؿ التمثيلات ذىنيان ن
كذلؾ عف طريؽ التدكير أك الطي أك الحذؼ أك الإضافة أك  أك تنظيـ أك بنية المثير ،

 التجميع أك غير ذلؾ . 
المكانية البصرية لدل التلاميذ مف  بالقدرة الاىتماـ ضركرة عمى ماثيكسكف  دراسة أكدت كلقد

العمميات  أساس المكاني البصرم التصكر حيث إف المختمفة، التعميمية  كالمراحؿ المكضكعات خلاؿ
 في عمؿ المتشابكة الأفكار مف مجمكعة بيف الأنماط كبناء العلاقات إدراؾ ة ، فيك يساعد عمىالمعرفي
دراؾ العلاقات كالت  كالمقارنة كالاتصاؿ كالملاحظة عمميات العمـ، ممارسة خلاؿ منو الذاكرة صنيؼ كا 

 .( Matheson: 1999: 40، كذلؾ أثناء التعمـ بالأنشطة البصرية المكانية )كالاستنتاج

 :المكاني  ية ميارات التصور البصريأساليب تنم -
ىناؾ أساليب عديدة يمكف مف خلاليا تنمية ميارات التصكر البصرم مثؿ : المشاريع ، 

، كالعركض البصرية الكمبيكترية كالتي تسيـ بما ، كالصكر الفكتكغرافية، الألغازكالعمؿ اليدكم 
 (Ver Esat Paginaen Espano,2008). دكاؿ كألكاف كخطكط ثلاثية الأبعاتتضمنو مف أش

كما يمكف أف تحسف ميارة التصكر البصرم المكاني بنجاح مف خلاؿ تكظيؼ التقنيات 
صرية المتحركة ، كأنشطة المصصمة خصيصان لذلؾ في الفصكؿ التقميدية ، كاستخداـ الكسائؿ الب

ضافة لذلؾ فقد استنتجت بعض الدراسات بأنو مف خلاؿ اساليدكيات تخداـ ىذه التقنيات يتحسف ، كا 
 ( . Kang,2010,41الأداء العاـ لممشاركيف بعد فترة مف التدريب )

كبالبحث في الأدبيات التي حصؿ عمييا الباحث كالدراسات السابقة يمكف ذكر أىـ تمؾ 
 الأساليب:  

يتيح الكمبيكتر ببرامجو الحديثة : توظيف الكمبيوتر في تنمية ميارات التصور البصري (1)
تعمميف فرص التفاعؿ الإيجابي النشط مع المعمكمات المعركضة عمى شاشتو مما دفع الباحثيف لمم

: دراسات كثيرة في ىذا المجاؿ منياإلى تكظيؼ تطبيقاتو في تنمية ميارات التصكر البصرم كىناؾ 
( الذم قاـ بتكظيؼ الكمبيكتر كتطبيقاتو في تدريس الرياضيات عمى ٜٜٓٔدراسة )محمكد بدر ، 

  ينة مف طلاب المرحمة الثانكية .ع
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  شبكات كيفية تصميـ عمى التدرب خلاؿ مف الطلاب يمارسيا لتي: اةالبصري الأنشطة (2)
جراء ميارة قراءتيا، مف بصرية كالتمكف بيا،  المتضمنة بالمعمكمات المتعمقة البصرم الاتصاؿ كا 

  .(ٗٛ: ٕٙٓٓبطريقة تحميمية .)إبراىيـ :  قراءتو تـ لما كالاستجابة
فقد : توظيف الصور والجداول والصور البيانية في تنمية ميارات التصور البصري المكاني (ٖ)

ـ( بتقديـ مجمكعة مف المكاد التعميمية البصرية المكانية لتنمية الذكاء ٜٜٜٔاىتـ )كامبؿ ككامبؿ ، 
البصرم المكاني مثؿ تصميـ جداكؿ ، رسكـ بيانية ، خرائط ، عمؿ شرائح كعرضيا ، تصميـ 
صكر كنماذج ، كتبيف أف ىذه المكاد التعميمية تنمي قدرات متنكعة أخرل إلى جانب تنمية القدرات 

 (Campbell and Campbell,1999المكانية )

كر البصرم مثؿ : أنشطة عمى ( أساليب أخرل لتنمية التصٖٖ:  ٕٗٓٓكيضيؼ محمد )
ساس العشرم ، أنشطة أعكاد ، أنشطة المكعب ، أنشطة قطع دينيز  التي تعتمد عمى الأالكرؽ
بالفف ، كيمكف ، أنشطة الرسكـ البيانية ، أنشطة تتعمؽ باستخداـ الكمبيكتر ، أنشطة تتعمؽ الثقاب

 : تكضيح ذلؾ كما يمي
يث إف تجربة التعامؿ مع التركيبات كملاحظتيا مف زكايا كجكانب ح: استخداـ مكاد التركيب  (ٔ)

ـ ، ص ٜٜٙٔة ، المستقبمي مع البعد الثالث )عفكن مختمفة ينمى لدل الطفؿ أساس متيف لمعمؿ
 ( ، كمثاؿ ذلؾ :ٗٔ

 

 
 

 (ٗشكؿ رقـ )
 قطع دينز
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يمكف تقديـ مثؿ ىذه الأنشطة في دركس التماثؿ كالانعكاس كالدائرة  :أنشطة طي الورقة  (ٕ)
( : يمكف أف نقدـ شكميف ىندسييف متطابقيف كنطمب مف الطالب ٛ٘ٔ، ٕٛٓٓفمثلان )بدكم ، 

خيؿ مكقع محكر التناظر كيرسمو بناءن عمى تخيمو ثـ يمكنو التأكد مف صحة عممو أف يت
باستخداـ عممية طي الكرقة ، كما يمكف أف نقدـ لمطالب دائرة مجيكلة المركز كنطمب منو 
تخيؿ مكقع المركز كتحديده ثـ التأكد مف صحة عممو باستخداـ عمميات طي الكرقة ، كالشكؿ 

 تخداـ طي الكرؽ في بناء مكعب : التالي يكضح كيفية اس

 
 

 (٘شكؿ رقـ )
 بناء مكعب باستخداـ طي الكرؽ

 

تسيـ أنشطة أعكاد الثقاب في تنمية التصكر البصرم المكاني لدل  أنشطة أعواد الثقاب : (ٖ)
الطلاب ، لأنيا تتطمب القدرة عمى التخيؿ كتصكر الشكؿ الذم سينتج عف تحريكيا ، كيكضح 

(عكد ثقاب بإزالة ٘ٔلكيفية تككيف ثلاثة مربعات مف نمكذج يحتكم عمى )الشكؿ التالي مثالان 
 ( .ٖٓٛـ ، ص ٖٕٔٓثلاثة أعكاد كتحريؾ عكديف )بدكم ، 

  

 
 

 (ٙشكؿ رقـ )
 أحد أنشطة أعكاد الثقاب
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كمف أمثمة ذلؾ أف يعرض المعمـ عمى الطلاب صكرة لمكعب في  :أنشطة الكتل أو المكعبات (ٗ)
ى كؿ كجو مف أكجيو شكؿ ىندسي ، ثـ نعر ض عميو مكعبات كضع الانفراد مرسكـ عم

مرسكـ عمى أكجييا الأشكاؿ اليندسية نفسيا كبالترتيب نفسو عدا أحدىا يختمؼ ترتيب 
 ( . ٖٗـ ، ص ٕٗٓٓالأشكاؿ عمى أكجيو ، ثـ نطمب منو تحديد المكعب المختمؼ )محمد ، 

 

 

 
 (ٚشكؿ رقـ )

 المكعب المختمؼ
 

الفف طريقة لمتعبير عف التفكير البصرم ، كنشاط لحؿ المشكلات بطريقة  :أنشطة الفنون  (٘)
ة اكتشاؼ كحؿ المشكلات بعيدان عف المجاؿ المفظي  تصكيرية ، كذلؾ لأنو يعطي المتعمـ فرص

باستخداـ عالـ الصكر كالعبارات كالكممات المرئية ، الأمر الذم يسيـ في تنمية التفكير 
البصرم لديو .  كمف المعركؼ أف الأشكاؿ اليندسية ىي أساس عمؿ الكثير مف الأعماؿ 

ي تتضمف أشكالان ىندسية متداخمة كمف ثـ الفنية كبالتالي يمكف تقديـ أحد الأنشطة الفنية كالت
نطمب مف الطالب أف يحدد نكع كعدد الأشكاؿ كالعلاقات أك التحكيلات اليندسية المكجكدة في 

 ( . ٔٙٔ،  ٕٛٓٓالشكؿ )بدكم ، 

 
 (ٛشكؿ رقـ )

  عمؿ فني باستخداـ أشكاؿ ىندسية
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الطلاب مف خلاؿ  يمكف تنمية التصكر البصرم المكاني عند :أنشطة الرسوم البيانية  (ٙ)
ممارسة الأنشطة الخاصة بالرسكـ كالتمثيلات البيانية ، فمف خلاؿ التدريب كالممارسة يتمكف 
جراء ربط بصرم لممعمكمات المتضمنة بيا . )محمد ،  الطلاب مف قراءة الرسكـ البيانية كا 

  (ٖ٘_ ٖٗـ ،   ٕٗٓٓ

 
 

 (ٜشكؿ رقـ )
 الرسكـ البيانية

 

إف اكتساب الميارات المكانية يمكف أف يحدث مف خلاؿ  أنشطة الرسم اليندسي:  (ٚ)
( ، فعندما يستنسخ Gutierrez et all.,2010,77مكضكعات ككسائؿ الرسـ اليندسي )

يجب أف يككف لدييـ خطة لتسمسؿ العناصر التي  الطلاب الأشكاؿ البسيطة أك المعقدة فإنيـ
سترسـ كعمييـ النظر في العلاقات المكانية بينيا . كمف كجية النظر ىذه ، فإف الرسـ 

 Femina etاليندسي يمكف أف يككف فكران جيدان كنكع خاص مف المياـ الإنشائية )
al.,2009,691 . ) 

 

 
 

 (ٓٔشكؿ رقـ )
 استنساخ رسمة
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كىناؾ مدخؿ آخر لتنمية التصكر البصرم المكاني يعتمد عمى  :والإنترنتأنشطة الحاسوب  (ٛ)
التدريب باستخداـ تكنكلكجيا الممتيميديا ، كالتعميـ مف خلاؿ أدكات الرسـ اليندسي المعتمدة 

، كبرامج اليندسية امج الإفتراضية ، كألعاب الفيديكعمى الحاسكب ، كألعاب الإنترنت ، كالبر 
 . (Gutierrez et all.,2010,77الديناميكية )

  

 
 

 (ٔٔشكؿ رقـ )
 استخداـ البرامج الحاسكبية لتنمية التصكر البصرم

 

كالبرمجيات ة، العممي العركض خلاؿ مف يمكف تنمية التصكر البصرل : أنوكيرل الباحث
 طلابال قدرة مف تزيد  كالتي ، كاليدكيات، المفاىيـ  كخرائط الثابتة كالمتحركة كالصكر،  الحاسكبية

 في كبقائيا بالمعمكمات الاحتفاظ يؤدم إلى مما النشط لمطلاب، التفاعؿ كتزيد مف  الملاحظة عمى
 .الذىف

 :المكاني مميزات التصور البصري -
 : كمنيا ،(ٖٚ: ٕٗٓٓكما ذكرىا محمد ) ،المكاني  ىناؾ عدة مميزات لمتصكر البصرم

 زيادة قدرة الطالب عمى الاتصاؿ بالآخريف .  -ٔ
مثيرات البصرية المحيطة بالطالب كالتي تزداد يكمان بعد يكـ نتيجة لمتقدـ العممي فيـ ال -ٕ

بالبيئة   صمتو تزداد الكمبيكتر كالتمفزيكف كبالتالي، شاشات كالتكنكلكجي مثؿ ما يظير عمى
 . المحيطة بو

جيد يفتح الطريؽ  مصدر المكاني البصرم التصكر حيث إف العقمية لمطالب  القدرة زيادة  -ٖ
 .التفكير الناقد ،  كالتفكير الابتكارم مثؿ التصكر ، مف المختمفة ممارسة الأنكاعل

 يساعد في فيـ عدد مف المكاد المختمفة مثؿ الفيزياء كالرياضيات .  -ٗ
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 ( مميزات أخرل مف خلاؿ الآتي : ٕٚ: ٕٙٓٓكيضيؼ ميدم )
 تحسيف نكعية التعمـ ، كيسرع مف التفاعؿ بيف الطمبة .  -ٔ
 تزاـ بيف الطمبة . يزيد مف الال -ٕ
 يسيؿ مف إدارة المكقؼ التعميمي .  -ٖ
 يسيؿ مف حؿ القضايا العالقة بتكفير العديد مف خيارات الحؿ .  -ٗ
 يعمؽ التفكير كيفتح آفاقان جديدة لدل الطمبة .  -٘
 ينمي ميارات حؿ المشكلات لدل الطمبة .  -ٙ

 :مقاييس التصور البصري المكاني -
كر البصرم المكاني قاـ بإعدادىا أكستركـ كرفاقو ، )عفكنة ، تكجد عدة  اختبارات لقياس التص

 ( كىي : ٖٓػػػ ص ٕٚـ : ص ٜٜٙٔ
 ٛٗمتماثميف ، يشمؿ كؿ منيا فقرة في قسميف  ٜٙكيتككف مف اختبارات مقارنة الأرقام :  (ٔ

، كتتككف كؿ فقرة مف الأعداد المككنة مف عدة أرقاـ ، كيطمب مف المفحكص تحديد فيما فقرة
 العدداف في زكج متشابييف أـ مختمفيف .  إذا كاف

فقرة كزعت عمى قسميف متماثميف ، يشمؿ كؿ  ٜٙكيتككف مف اختبار الصور المتطابقة :  (ٕ
فقرة ، تتككف كؿ فقرة مف رسـ ، أك صكرة تقع عمى يسار السطر تقابميا خمس  ٛٗمنيما 

كؿ فقرة ، أم  رسكـ ، أك صكر تقع عمى يميف السطر ، كيطمب مف المفحكص أف يحدد في
الكاقعة عمى  الصكرعمى يميف السطر تماثؿ ، أك تطابؽ  قعةالكاصكرة مف الصكر الخمس 

 النياية اليسرم لمسطر ، كما في المثاؿ التالي : 

 
 

 (ٕٔشكؿ رقـ )
 ـ(ٜٜٙٔاختبار الصكر المتطابقة )عفكنة ، 

خفائو في يعتمد ىذا النكع مف الاختبارات عمى تقداختبار الأشكال المخفية :  (ٖ يـ شكؿ ما ، كا 
 شكؿ معقد ، كعمى الطالب أف يحدد الشكؿ المعقد الذم يحكيو مف بيف عدة أشكاؿ أخرل . 
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 (ٖٔشكؿ رقـ )
 (ٚٗـ ، ص ٕٕٔٓاختبار الأشكاؿ المخفية )عطيؼ ، 

فقرة ،  ٕٔفقرة ، كزعت في قسميف متماثميف كؿ قسـ  ٕٗيتككف مف اختبار تدوير المكعبات:  (ٗ
ارة عف زكج  مف المكعبات ، كرمزت أكجو المكعبات عمى أف لا يتشابو رمز أم كؿ فقرة عب

كجييف في المكعب الكاحد ، كيطمب مف المفحكص ما إذا كاف المكعب ىك المكعب الآخر ، 
 انان لو أك أنو مكعب مختمؼ عنو .كيمثؿ دكر 

 

 
 

 (ٗٔشكؿ رقـ )
 (٘ٗ، ص  ٕٓٔٓاختبار تدكير المكعبات )أبك مصطفى ، 

 

فقرات ، تكجد كؿ  ٓٔفقرة في قسميف ، شمؿ كؿ قسـ  ٕٓيتككف مف : الورقةختبار طي ا (٘
متتابعة ، تكضح طريقة طي الكرقة،  فقرة في سطر أفقي ، كعمى يسار السطر الأفقي رسمات

، أك ثلاث طيات ، كتظير الرسمة الأخيرة لمكرقة المطكية مكاف الثقب كعمى يميف طيتيف
، كيطمب خرل عمى اليسار خط عمكدمفصؿ بينيا ، كبيف الأالسطر تكجد خمس رسمات ي

 الخمسة ، يمثؿ الكرقة المطكية. مف المفحكص أف يحدد أم كاحد مف الرسمات
 

 
 (٘ٔشكؿ رقـ )

 (ٔٛٔـ ، ٕٓٔٓي الكرقة )سميماف ، اختبار ط
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 ٓٔفقرة ، كزعت في قسميف متماثميف كؿ منيما عمى  ٕٓيتككف مف : اختبار تدوير البطاقات (ٙ
فقرات ، ككؿ فقرة في سطر أفقي ، كىي عبارة عف رسـ بطاقة غير منتظمة الشكؿ ، كتكجد 
رسكمات ثمانية لمبطاقة نفسيا ، يمثؿ بعضيا دكرانان لمبطاقة ، كبعضيا قمبان ليا ، كيطمب مف 

 المفحكص تحديد ما إذا كاف كؿ كاحد مف الرسكمات الثمانية يمثؿ دكرانان لمبطاقة أـ لا . 

 
 

 (ٙٔرقـ ) شكؿ
 اختبار تدكير البطاقات 

مف المكقع : 
http://steinhardtapps.es.its.nyu.edu/create/assessment/s1/start.html 

 ـٕ٘ٔٓ/ٗ/ٔفي 
 

فقرات ، كؿ  ٙسميف ، كؿ قسـ يتككف مف فقرة في ق ٕٔيتككف مف اختبار تطوير السطوح :  (ٚ
منيا لو خمس بدائؿ للإجابة ، كيقدـ لممفحكص رسكمات لسطكح ىندسية يمكف الحصكؿ 
عمييا مف قطعة الكرقة أك المعادف المينة ، كفي كؿ فقرة يكجد رسـ يكضح كيؼ يمكف قص 

 الكرقة ، كطييا لعمؿ شكؿ ىندسي.قطعة مف 
 

 
 (ٚٔشكؿ رقـ )

 (ٓ٘ـ ، ص ٕٕٔٓالسطكح )عطيؼ ،  اختبار تطكير

http://steinhardtapps.es.its.nyu.edu/create/assessment/s1/start.html
http://steinhardtapps.es.its.nyu.edu/create/assessment/s1/start.html
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 :البصري والتفكير بين المدخل البصري الفرق -
أف المدخؿ البصرم المكاني يستخدـ عممية  (Mathewson:1999:33)يرل ما ثيكسكف 

 تنمية القدرة عمى يعمؿ بدكره كىذا أك الإبصار  كالتخيؿ ،  عمميات الرسـ  خلاؿ مف التفكير البصرم
كير البصرم يمعب دكران مركزيان كأساسيان في الإبداع العممي ، كالتفكير البصرم يشمؿ المكانية ، فالتف  

الرؤية بالعيف لمتحديد كالتمييز ، كيشمؿ كذلؾ التفكير في الأشياء كفي أنفسنا ، كالتفكير في العالـ 
التفكير  المحيط مف خلاؿ )التخيؿ ، النقؿ ، التككيف ( كذلؾ لبقاء الصكرة في عيف العقؿ ، كيبدأ

البصرم المكاني بكصؼ أك تخيؿ لمكضكع معيف ، أك باستخداـ  التجريب العممي لأحد النماذج ، 
( أف ىناؾ علاقة بيف المدخؿ البصرم الذم يعتمد عمى مككنات كخطكات ٕٔ: ٕٔٓٓكيرل عفانة )

تعميمية ، إلا أساسية ، كبيف التفكير البصرم الذم يعد خطكة أساسية في المدخؿ البصرم كاستراتيجية 
أف التفكير البصرم لا يمكف الاعتماد عميو بصكرة مباشرة في إحداث نجاحات في حؿ المسائؿ 
الرياضية كفيـ المفاىيـ العممية المجردة ، كذلؾ لاعتماده بصكرة مباشرة عمى الأشكاؿ كالرسكمات 

مككنات غير كاضحة كمككنات العلاقة بيف الخصائص المتضمنة فييا ، فإذا كانت تمؾ الخصائص كال
فإف ذلؾ بلا شؾ يؤثر عمى نتاجات التفكير البصرم مف ربط كرؤية كرسـ للأشكاؿ ، بينما المدخؿ 

 ميان في ضكء المعطيات المطركحة.البصرم يتعدل الحؿ بصريان بعد كضع افتراضات محتممة لمحؿ عق
 ت التفكير المختمفةالمكاني يعمؿ عمى تنمية ميارا البصرم المدخؿ استخداـ أف كيرل الباحث

حيث يتمكف الطلاب مف قراءة الأشكاؿ البصرية كعلاقة كؿ جزء   التفكير البصرم ميارات كخاصة
؛ لأف التعمـ كتحسيف نكعيتو كبقائو لفترة أطكؿبالكؿ ، مما يؤدم إلى ارتفاع مستكل التحصيؿ الدراسي 

تي تككف أدعى لمفيـ كأكثر قدرة البصرم يعتمد عمى أسس قكية كىي الرسـ كالإبصار كالتخيؿ ، كال
 عمى مقاكمة النسياف . 

 كخطكات عمى مككنات يعتمد الذم البصرم المدخؿ بيف علاقة ىناؾ أف نلاحظ سبؽ كمما
 في أساسية خطكة ييعد البصرم الذم التفكير كبيف ، المصطمحات في تحديدىا سبؽ كما أساسية
 مباشرة بصكرة عميو الاعتماد يمكف لا تفكير البصرمال أف إلا ، تعميمية كاستراتيجية البصرم المدخؿ

 الأشكاؿ عمى مباشرة بصكرة لاعتماده كذلؾ ، المسائؿ الرياضية حؿ في نجاحات إحداث في
 كالمككنات الخصائص تمؾ كانت فإذا ، فييا المتضمنة الخصائص العلاقة بيف كمككنات كالرسكمات

 ، للأشكاؿ كرسـ كرؤية ربط مف البصرم التفكير نتاجات عمى يؤثر شؾ بلا فإف  ذلؾ كاضحة غير
 افتراضات محتممة كضع بعد بصريان  الحؿ تخيؿ إلى البصرم التفكير يتعدل البصرم بينما المدخؿ

 .المطركحة المعطيات ضكء عقميان في  لمحؿ
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 :البصري والتفكير البصري التخيل بين الفرق -
 يحدث إذ لا ، التعميمي بالمكقؼ مرتبطة ةمجرد منطقية قكانيف عمى البصرم التخيؿ عتمد"ي

 إيجاد المتعمـ مف البصرم يتطمب فالتخيؿ ، كقتي آني مكقؼ إلى المتعمـ تعرض إذا البصرم التخيؿ
 عندما : فمثلان  محددة أىداؼ الرمكز لتحقيؽ تمؾ بيف بالربط كالقياـ لممكقؼ مجردة رمزية علاقات
 كما العقمية بنيتو في المثمث لشكؿ خاصة تخيؿ صكرةي فإنو ، المثمث مفيكـ المتعمـ عمى يعرض
.  (Johnson, 1987,155)المثمث لو ثلاثة أضلاع كثلاث زكايا  أف يتخيؿ فقد ، سابقنا عميو تعرؼ
 كالرسكمات الأشكاؿ عمى البصرم التفكير يعتمد حيث ، البصرم التخيؿ البصرم التفكير يسبؽ بينما

الأشكاؿ  تمؾ تقع حيث ، فييا المتضمنة الحقيقية قاتكالعلا المكقؼ في كالصكر المعركضة
 ىك أما التخيؿ ، أمامو التي لممضاميف معنى يجد أف كيحاكؿ المتعمـ يدم بيف كالصكر كالرسكمات

 يحيط الذم مف الغمكض كالتخمص الفجكات لسد افتراضات ككضع ، لممكقؼ التصكر مف نكع
 لتحقيؽ رياضية كمفاىيـ نظريات كقكانيف مف لديو كافرةالمت إمكاناتو المتعمـ مستخدمان  ، بالمكقؼ
  . المسألة المعركضة حؿ أك الغمكض مف التخمص أك المكقؼ أىداؼ

البصرية   إدراؾ القكالب عمى القائـ البصرم التخيؿ مف نكع ىي الأشياء عف العقمية فالصكر
Visual Modes  نماذج   كتككيفModels حيث ، لممتعمـ العقمية البنية في مخزنة تككف عقمية 

 عمميات في المتعمـ ينتقؿ إذ ، ليا مستقبمية سيتعرض مكاقؼ علاج في الصكر تمؾ مف المعمـ يستفيد
 التفكير فإف كبالتالي مجردة، رمزية بصكرة الصكر تخيؿ تمؾ إلى البصرية الحسية الصكر مف التفكير
 معينة ةػػػػػمشكم لحؿ معينة اتػػػػػػافتراض لكضع ةػػػػػػػػػػميم كةػػػػػػػػػالبصرم كييعد خط ـ التخيؿػػػػػػػػػػييدعِّ  البصرم

 .  (Campbell, 1995,180) مكقؼ معضؿ مف التخمص أك

 ة؟الرياضي المسائل حل إلى البصري التخيل يقود ىل -
عمى أف ىناؾ أساليبان مختمفة  (Biggs and Collis,1991)كككلز  بيجز مف كؿ يؤكد

 طبقنا بينيا الأساليب فيما تمؾ تتفاعؿ ستخدميا المتعمـ لتحقيؽ أىدافو ، حيثلمتخيؿ أك التصكر ي
 نظريات أف إذ ، إليو المتعمـ كصؿ الذم كالبيكلكجي العقمي كالمستكل الميشكؿ المكقؼ لخصائص

 Iconicبالصكر  أسمكب التكضيح عمى ركزت قد  Brunerبركنر نظرية كمنيا التعمـ
Representation Style آخر بأسمكب يتعمـ أف بعد الأسمكب بيذا أف يتعمـ يستطيع الطفؿ أف ، إذ 

 أسمكب استخداـ أف ، إلا Active Representation Styleلمماديات  الفعاؿ التكضيح كىك
نما ، محسكسة أك سيمة تعميمية بمكاقؼ مباشرة بصكرة يكف مرتبطنا لـ بالصكر التكضيح  يستخدـ قد كا 

 قدرة يزيد مف مما ، رمزم طابع ذات منطقية استنتاجات إلى تحتاج ميميةتع مكاقؼ في ىذا الأسمكب
 . لممكقؼ  الممكنة الحمكؿ تخيؿ عمى المتعمـ
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أك تخيلات  تصكرات بكضع يبدأ ثـ بصريان  الرياضية المكاقؼ في المتعمـ يفكر فعندما
Imaginations الحؿ إلى لمكصكؿ احؿبعدة مر  يمر بذلؾ فإنو ، المكاقؼ لتمؾ المختمفة لمحمكؿ معينة 

 خطكات تصكر ثـ ، الاختبار أك قابمة لمتجريب افتراضات أك اقتراحات بكضع يبدأ حيث ، المطمكب
 صحتو مف كالتأكد المطمكب الحؿ تدكيف ثـ ، الحمكؿ المتكقعة أك الحؿ إلى منطقيان  تؤدم منظمة
 المسائؿ لحؿ مفيدان  مدخلان  ييعد عقميان  القكالب أك لمنماذج التصكر البصرم فإف ىنا كمف ، إجرائيان 

 . أكثر  أك المجيكليف أك المجيكؿ الكاحد ذكات الرياضية

 ن؟المتعممي لدى البصري التخيل الرياضية المسألة تنمي ىل -
 كأشكاؿ معينة  رسكـ إلى ترجمتيا الممكف الرياضية المسائؿ حؿ بيف كطيدة علاقة ىناؾ

 Sherman and)كفينيما  شيرماف مف كؿ دراسة تأشار  حيث ، البصرم التخيؿ عمى كالقدرة
Fennema, 1991) ممكنة حمكؿ تصكر عمى تساعد المتعمميف المرسكمة الرياضية المسألة أف إلى 

 . مرسكمة  غير كانت لك فيما أفضؿ بصكرة
 إلى اػػػػػأك ترجمتي رسميا المتعمميف عمى يصعب التي الرمزية المسائؿ مف الكثير ىناؾ كلكف

 أك اتػػػػػػالرسكم كدة فيػػػػػػالمكج كالخصائص العلاقة إيجاد في بيا الاستعانة يمكف رياضية أشكاؿ
 في المكجكدة الجبرية ، فالمسائؿ كحميا المسألة بيف تحكؿ التي الغمكض مكاطف كتحديد الأشكاؿ
 فيـ عمى المتعمميف تساعد أشكالان كرسكمات تتضمف لا مدارسنا في المطبقة الرياضيات مقررات
دراؾ المسألة  الجبرية المسائؿ مع التعامؿ عمى قادريف غير يجعؿ المتعمميف الذم الأمر خصائصيا، كا 
 التي البصرية الأشكاؿ بعض ىناؾ أف نجد فإننا ، اليندسة مقررات نظرنا إلى إذ بينما ، فعالة بصكرة
عدـ  كلكف ، المطمكبة الحمكؿ لتخيؿ الأشكاؿ تمؾ استخداـ كبالتالي ، المسألة فيـ حدو ما مف إلى تيسر
 يدعي المقرركما حجـ لكبر نظرا الممكنة التعميمية الكسائؿ كاستخداـ الجانب بيذا المعمميف اىتماـ
 إلى اليندسية ترجمة المسائؿ أك اليندسية الأشكاؿ رسـ دكف يحكؿ ذلؾ كؿ فإف المعمميف مف العديد

 لدل البصرييف كالتخيؿ تنمية التفكير في رسيالمد الكتاب استخداـ أك الصفية البيئة في رسكمات
 خصائص كتحديد المعطيات ككضع رسـ الأشكاؿ عمى المتعمميف تدريب عدـ أف كما ، المتعمميف
 خلاؿ مف المسألة في الغمكض مكاطف كتحديد ، مككنات المسألة بيف القائمة العلاقات كربط المسألة
 بيف تبادلية علاقة ىناؾ أف نجد ىنا كمف البصرم، تخيؿال عمى فقداف القدرة إلى كمو ذلؾ يؤدم الرسـ
عمى  القدرة يكتسب أف يستطيع المتعمـ أف إذ" ، البصرم التخيؿ عمى كالقدرة المسألة الرياضية حؿ

 يحؿ المسائؿ أف يستطيع أنو ماة، كالرياضي المسائؿ مف العديد إلى تعرض إذا البصرم التخيؿ
 الرياضية المسألة مف ترجمة كتمكنو البصرم التخيؿ عمى القدرة اكتسب إذا ميسرة بصكرة الرياضية

 ا".معي التعامؿ يمكف كرسكمات أشكاؿ إلى
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الرياضيات باستخداـ إحدل البرمجيات التي  تعميـ في البصرم لممدخؿ تكضيحية أمثمة
المسائؿ كىي برمجية يتـ مف خلاليا تمثيؿ : برمجية نمذجة المسائؿ الرياضية  استخدميا الباحث كىي

الرياضية المفظية بصكرة شرائح مستطيمة يستطيع الطالب أف يكجد العلاقة بينيا مف خلاؿ معطيات 
 المسألة ، كيمكف الدخكؿ إلى ىذه البرمجية مف خلاؿ المكقع التالي : 

http://www.aghandoura.com/1435/THINKING/Thinking%20

Blocks%20Modeling%20Tool.htm   
   :كؿ التاليفتظير عمى الش

 
 (ٛٔشكؿ رقـ )

 برمجية نمذجة المسائؿ الرياضية
كلمعرفة طريقة التعامؿ مع ىذه البرمجية يمكف الاطلاع إلى ماكتبو الباحث عنيا بالتفصيؿ 
في الدليؿ التدريسي المرفؽ في ملاحؽ الدراسة كفيما يمي بعض الأمثمة لمسائؿ رياضية لفظية تـ حميا 

 : باستخداـ ىذه البرمجية 

 ٓٗما يممكو كصرؼ زيد   ريالان ، إذا صرؼ عمرك   ٕٓ٘عمرك ك زيد يممكاف المسألة الأكلى: 

 ريالان ، فبقي لدييما نفس القدر مف الماؿ . كـ يممؾ كؿ منيما ؟ 
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 :  الإجابة
 نمثؿ ما يممكو كؿ مف عمرك كزيد بالمستطيميف التالييف باستخداـ البرمجية أعلاه 

 

ٙ  
 (ٜٔؿ رقـ )شك

 ما يممكو كؿ مف عمرك كزيد
 

 ريالان ( بمكف مختمؼ 40 ( ، كما صرفو زيد )في الشكؿ التالي مثمنا ما صرفو عمرك )
  

 
 

 (ٕٓشكؿ رقـ )
 ما صرفو كؿ مف عمرك كزيد

كيلاحظ أف المبمغ المتبقي مع عمرك يساكم المبمغ المتبقي مع زيد )كما ىك معطى في 
( كيمكف أف يستنتج الطالب  أف  ( ككذلؾ المتبقي مع زيد ) أم أف المتبقي مع عمرك ) المسألة (

 الشكؿ التالي صحيحان : 
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 (ٕٔشكؿ رقـ )
 المتبقي مع كؿ مف عمرك كزيد

 
  ٓٙ=  ٛ÷ ٓٛٗكبالتالي يككف الجزء الكاحد يساكم  ،ٓٛٗأجزاء تساكم  ٛأم أف 

=  ٓٗ+  ٓٛٔ=  ٓٗ+  ٖ×ٓٙ،  بينما ما مع زيد = ريالان  ٖٓٓ= ٘×ٓٙمرك = ف ما مع عأم أ
 ريالات  ٕٕٓ

 ريالان  )صحيح(   ٕٓ٘=  ٕٕٓ+  ٖٓٓكلمتحقؽ : مجمكع ما يممكو عمرك كزيد = 
 

فداف  ٕٓالمسألة الثانية : أرض زراعية ثمث منيا مزركع ذرة ، كربع منيا مزركع شكفاف ، كالباقي 
 ـ فدانان تبمغ مساحة الأرض ؟ مزركعة أرز ... فك

جزءان  ٕٔالحؿ : نرسـ الشكؿ التالي الذم يمثؿ المساحة الكمية للأرض كقد تـ تقسيـ الأرض إلى 
 مكضح عمييا مقدار ما زرع فييا مف الذرة كالشكفاف كالأرز 

 
 

 (ٕٕشكؿ رقـ )
 المساحة الكمية للأرض الزراعية

 

فداديف   ٗف إجمالي الأرض فيككف مقدار كؿ جزء أجزاء م ٘فدانان تمثؿ  ٕٓكيتضح أف الػ 
 فدانان  ٛٗ=  ٗ× جزء  ٕٔكعميو فإف مساحة الأرض = 
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: استممت نكرة الراتب في أكؿ يكـ مف الشير ، كصرفت ربعو في الأسبكع الأكؿ ، ثـ المسألة الثالثة
 آخر الشير  .  صرفت ثمثي الباقي في الأسبكع الثاني ، فما نسبة المتبقي ليا مف الراتب حتى

 أجزاء :  ٗالحؿ : نمثؿ إجمالي الراتب بالمستطيؿ التالي  كمقسـ إلى 
 

 
 

 (ٖٕشكؿ رقـ )
 أجزاء ٗإجمالي راتب نكرة مقسـ إلى 

 

 الشكؿ التالي يمثؿ مقدار ما صرفتو نكرة مف راتبيا في الأسبكع الأكؿ كالأسبكع الثاني
  

 
 

 (ٕٗشكؿ رقـ )
 سبكعيف الأكلييفمقدار ما صرفتو نكرة في الأ

 يتضح مف الشكؿ أف المتبقي مف الراتب إلى آخر الشير ىك ربع الراتب الكمي 
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كلتكضيح أىمية كسيكلة حؿ المسائؿ الرياضية المفظية بعد تجسيدىا بطريقة بصرية فإننا نحؿ المسألة 
 .السابقة بالطريقة الجبرية المعتادة 

 حؿ المسألة السابقة بالطريقة الجبرية : 
 نفرض أف راتب نكرة يساكم س  ػػ

 إذف : يمكف ترجمة المسألة إلى العبارة الجبرية التالية : 
] س ػػػ 

4

س [ ػػػ 1
 3

] س ػػػ 2
4

س [        ] س ػػػ 1
 4

س [ ػػػ 1
 3

س+ 2
12

س[             2

12

12382 سسسس  

                 
12

              س3
4

 س .... أم أف المتبقي ىك ربع راتب نكرة 1
 

ة نمذجة كبالمقارنة نجد الفرؽ كاضحان بيف الطريقتيف مف حيث السيكلة كسرعة الاستيعاب ، كأف طريق
كتجسيد المسألة الرياضية مف خلاؿ البرمجية المذككرة أسيؿ عمى الطالب في الفيـ كالتصكر كبالتالي 

 الكصكؿ إلى الحؿ الصحيح . 
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 ث الثاني: المسألة الرياضيةحبالم
 تمييد: -

: ع حؿ المشكلات كما يرل ذلؾ كؿ مفتيعد المسائؿ الرياضية المفظية نكع مف أنكا
(Polya,Travers,Leblanc,Butts,Devault) 

ككتب الرياضيات في التعميـ بمختمؼ مراحمو تزخر بالعديد مف المسائؿ المفظية لأف اليدؼ 
الأساسي مف تدريس الرياضيات ىك تطبيؽ ما تعممو الطالب مف مفاىيـ كميارات كتعميمات في 

 مكاقؼ حياتو المختمفة . 
: ظية إلى نكعيف ىييصنؼ المسائؿ المف  Kinsella( أف ٕٛىػ ، ٕٔٗٔكقد أكرد عبد الحي )

المسائؿ الحسابية كىي التي تتعامؿ مع الأعداد ، كالمسائؿ الجبرية كىي التي تستخدـ فييا الرمكز 
 لمتعبير عف المجاىيؿ . 

رياضية كرغبة في التركيز كعدـ التشتت سيتناكؿ الباحث المفاىيـ الأساسية المتعمقة بالمسألة ال
 فظية عمى النحك التالي:الم
 . ية )خصائصيا ، أىميتيا ، تصنيفيا(مفيكـ المسألة الرياض -ٔ
 الفرؽ بيف المسألة الرياضية كالتمريف كالسؤاؿ .  -ٕ
 . ت لحؿ المسائؿ الرياضية المفظيةخطكات كاستراتيجيا -ٖ

 :( الرياضيةيوم المسألة )المشكمةمف -
 قبؿ مف ليا يتعرض لـ محيرة أسئمة أك صعبة  مكاقؼ اليكمية حياتو قد تكاجو الإنساف في

 مف أمو  عمى يطمؽ فإنو ما، تحديان لفكرةو  أك اندىاشا أك حيرة لحميا مما قد يسبب لو  إمكانية كليس لديو
 أك مسألة .  "مشكمة" لفظ الأسئمة أك المكاقؼ تمؾ

طريقان  فردال يرل لا حيت حؿ إلى كيحتاج الأفراد مف مجمكعة أك الفرد يكاجو كالمشكمة  مكقؼ
 يأخذ الصكرة مكقؼ كؿ ىي لمرياضيات بالنسبة كالمسألة المنشكد، الحؿ إلى لمتكصؿ ظاىران  أك كاضحان 
 إلى الحؿ الكصكؿ بيدؼ المحاكلات بعض فيبذؿ الطالب  أماـ عائقان  كيقؼ الرمزية، أك الكمية

 اليدؼ .  تحقيؽ في بعد الأمؿ يفقد لـ أنو إلا جدكل، دكف المناسب
 يمكف لا محير مكقؼ بأنيا الرياضيات في المشكمة (ٙٔ ـ، ص ٖٕٓٓ (المصرم كيعرؼ

  .المكقؼ  أك المشكمة تمؾ يكاجو الذم الشخص لدل الجاىزة المعمكمات طريؽ حمو عف
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جيد  بشكؿ منظـ غير رياضي مكقؼ أك رياضي تساؤؿ أنيا عمى الرياضية المسألة تيعرؼ كما
بيا  القياـ التمميذ عمى يتعيف التي الأفعاؿ مف ةسمسم أك عممية خلاؿ مف لمحؿ يحتاج

(Cassarino,2006: p1( كيعرؼ عبد الحي . )ٕٔٗٔ ، المسألة المفظية بأنيا " مكقؼ ٗٔىػ )
 كمي محير ييعرض عمى التمميذ بمفردات لغكية كيتطمب حلان " 

في  يأتي رياضي مكقؼ": بأنيا الرياضية المشكمة ) ٖٚٔ ص ـ، ٜٕٓٓ الشيرم، ) كيعرؼ
 مطمكبة " .  كأخرل معطاة معمكمات كيتضمف تمريف أك سؤاؿ أك نشاط أك حالة صكرة

لمتلاميذ  تقديميا يتـ التي الرياضية المكاقؼ كتيعرَّؼ المسألة الرياضية المفظية عمى أنيا : "تمؾ
 (ٚىػ ، ص ٖٕٗٔالمدرسية )عسيرم ،  الرياضيات مناىج ضمف مباشر غير لفظي بشكؿ

كىي  لغكية كرمكز بمفردات مكتكبة رياضية مشكمة" بأنيا المفظية الرياضية سألةالم تيعرؼ كما
 كتعتمد عمى الحؿ عند المطمكبة العممية لنكع فييا الإشارة بدكف ليا حؿ يتطمب كمي مكقؼ حكؿ تدكر
 ( . ٖٔـ، ص ٕ٘ٓٓ)شتات ، "الحؿ صحة مف كالتحقؽ التعميؿ أك كالتفسير كالترجمة كالتحميؿ القراءة

 صكرة في كضع كمي، مكقؼ ىي المفظية الرياضية ا سبؽ يمكف القكؿ بأف المسألةمم
 أك العمميات إلى صراحة المكقؼ يشير كلا إجابة، يتطمب سؤاؿ عمى يحتكم ىذا المكقؼ كممات،
 العلاقات بعض فيو تيكشؼ أف يمكف بؿ الإجابة، لتمؾ لمكصكؿ استخداميا التي ينبغي الخطكات
 (٘ ص ـ، ٕٛٓٓ معتادة . )بدكم، بطريقة بالاسترجاع كليس السميـ بالتفكير هبيف عناصر  المكجكد

 :كىي ، بينيا تجمع تشابو نقاط ىناؾ فأف التعريفات ىذه خلاؿ كمف
 .لمتلاميذ لفظية بصكرة تقديميا يتـ مكاقؼ ىي المفظية )المسائؿ( الرياضية المشكلات فأ -ٔ
 .عنيا الإجابة التلاميذ عمى يتعيف أسئمة المشكلات)المسائؿ( ىذه تضمفت -ٕ
 .التلاميذ لدل جاىز حؿ ليا ليس أك مباشر بشكؿ حميا يمكف لا الأسئمة ذهى -ٖ
 خلاؿ مف ذلؾ كيتـ السميـ الحؿ إلى الكصكؿ لممشكمة)المسألة( الرياضية النيائي ليدؼا -ٗ

 .الحؿ صحة مف كالتأكد الحؿ كتنفيذ لحميا كالتخطيط كتمثيميا المشكمة فيـ عمميات تتضمف
)الثبيتي ،  .مسبقان  التمميذ تعمميا التي الرياضية كالميارات المعارؼ استخداـ ما تتضمفك

 ( ٘ٔ، ص  ـٕٔٔٓ
معينة يتـ كصفيا  حالة أك كمي  لذا ييعرؼ الباحث المسألة الرياضية المفظية بأنيا : مكقؼ

يقة الحؿ بالكممات كتعبر عف مكقؼ ما يتطمب حلان باستعماؿ معطيات السؤاؿ دكف أف تككف طر 
قبؿ  مف كالحقائؽ الرياضية كالمعمكمات المفاىيـ تطبيؽ إلى حميا كاضحة لدل الطلاب ك يحتاج

 .الطلاب
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 :مسائل الرياضية المفظية وفوائدىاخصائص ال -
 يحددىا (ٜٚ ص ـ، ٕ٘ٓٓ ( شتات فإف المفظية الرياضية المشكلات خصائص حيث كمف

 :فيما يمي
التي  المناسبة الحسابية العممية اختيار عمى تعتمد الفرد جاتحا مف أكثر أك حاجة تمثؿ أنيا -ٔ

 .الصحيحة للإجابة تؤدم
نما الاسترجاع؛ مجرد عمى يعتمد لا حميا أف -ٕ  المتضمنة العناصر تشكيؿ إعادة عمى كا 

 المنطقي التفكير عمى يقكـ الحؿ أف بمعنى مختمفة، علاقات مف بينيا ما بالمسألة لمعرفة
 .السميـ

لمكصكؿ  استخداميا يجب التي الحسابية العممية إلى فيو يشار لا إجابة إلى يحتاج سؤاؿ نياأ -ٖ
 .لتمؾ الإجابة 

 حؿ كىك اليدؼ إلى لمكصكؿ المعطاة المعمكمات تكظيؼ في تفكير يتطمب سؤاؿ نياأ -ٗ
 .المشكمة

 :التالية المسائؿ الرياضية المفظية في النقاط فكائد تمخيص كيمكف
ميارات  مثؿ التلاميذ، لدل العميا التفكير ميارات تنمية في المفظية الرياضية المشكلات سيـت -ٔ

تحميؿ  يتضمف المشكمة فحؿ ، كالتقكيـ كالتركيب كالتحميؿ الناقد، كالتفكير القرارات اتخاذ
 المناسبة، السابقة المعمكمات اختيار ثـ تتضمنيا، التي كالعلاقات العناصر إلى المشكمة

 الحؿ تقكيـ ثـ الحؿ، إلى لمكصكؿ المشكمة، في المتضمنة كماتالمعم مع كربطيا كتنظيميا
 .مف صحتو كالتأكد

لفترة  كتذكرىا المعمكمات فيـ عمى التلاميذ قدرة زيادة في المفظية الرياضية المشكلات سيـت -ٕ
 .طكيمة

في  كتكظيفيا المعمكمات تطبيؽ عمى التلاميذ قدرة زيادة المفظية الرياضية المشكلات سيـت -ٖ
 .المدرسي السياؽ خارج جديدة حياتية مكاقؼ

البراىيف  كبناء كالتجريد التعميـ في أساسيان  رياضيان  نشاطان  المفظية الرياضية المشكلات حؿ عديي  -ٗ
  .الجديدة المعارؼ كاكتساب المفاىيـ كتككيف

ـ لتعم طبيعيان  كامتدادان  الاستطلاع كحب الفكرم الفضكؿ لإثارة كسيمة الرياضية المسألة حؿ عديي  -٘
حؿ  عمى قادران  ليصبح لمفرد مناسب تدريب أنيا كما جديدة، مكاقؼ في كالقكانيف المبادئ

المشكلات  حؿ في الخبرة يكسب فإنو عميو كبناءان  اليكمية حياتو في تكاجيو التي المشكلات
 .كالمستقبمية الحياتية



- 64- 
 

كعف  مشكلات ىإل الرياضي المحتكل تحكيؿ عمى أساسان  يقكـ المفظية الرياضية المشكمة ؿح -ٙ
تحميؿ  -المعمكمات جمع( المختمفة التعميمي النشاط أنكاع كممارسة حميا في التفكير طريؽ
يتعمـ  الحؿ( تقكيـ -الحؿ إلى التكصؿ -الفركض صحة اختبار -فرض الفركض -النتائج
 ىاالترجمة بصكر  كميارات الرياضية كالميارات كالتعميمات كالمفاىيـ الحقائؽ مف كثيران  التمميذ

 ت.حؿ المشكلا في المساعدة كالاستراتيجيات بعض الطرؽ تعمـ إلى بالإضافة المختمفة،
كثيقة  صمة ليا حيكية مادة الرياضيات مادة يجعؿ الرياضيات في المفظية المشكلات ؿح -ٚ

 .كالعامة الخاصة مشكلاتو لحؿ جيدة أداة الرياضيات بأف التمميذ يقنع مما اليكمية، بالحياة
 المشكلات حؿ عمى قادران  ليصبح لمتمميذ مناسبان  تدريبان  المفظية الرياضية شكلاتالم حؿ عديي  -ٛ

 القرارات اتخاذ في بارع يصبح أف كيمكنو كالمستقبؿ، الحاضر في المختمفة حياتو في شئكف
 . القرارات ىذه اتخاذ عف الناتجة المسؤكليات كتحمؿ في حياتو،

 .ليا حؿ إيجاد ليحاكلكا لاميذلمت بالنسبة جديدة مكاقؼ إيجاد في ستخدـت -ٜ
كالشراء،  البيع في المكاقؼ ىذه ىؿ التلاميذ يتعكد حيث الفصؿ، إلى العامة الحياة مكاقؼ نقؿت -ٓٔ

يجاد بالحياة  المدرسة داخؿ الحياة تصؿ كسيمة أنيا أم شابييا، كما كالمساحات المتكسطات كا 
 .حميا في كالتفكير المكاقؼ تمؾ مع السميـ التعامؿ عمى لتدريب التلاميذ المدرسة خارج

 .(ٙٔ، ص ـٕٔٔٓ)الثبيتي ، 

( أنو لكي يأخذ حؿ المشكمة جزءان أساسيان ٜٕٔػػػ ٜٕٓـ : ص ص ٖٕٓٓكيشير أبك زينة )
مف المنياج ككقت المعمـ ينبغي أف تتضمف دركس الرياضيات كثيران مف المشكلات التي تتكافر فييا 

 شركط المشكمة الجيدة كىي : 
لمشكمة استيعاب مفيكـ رياضي محدد أك استخداـ مبدأ )تعميـ ( أك أكثر مما ف تتضمف اأ -ٔ

 تعممو الطالب . 
 مكف تعميـ المشكمة  أك طريقة حميا إلى عدد مف المكاقؼ الأخرل . ي -ٕ
 ف تيسْمـ المشكمة نفسيا لعدد مف الحمكؿ كليس لحؿ كاحد فقط . أ -ٖ

ت الرياضية ، كما أف جميا تتحقؽ كتتضمف مقررات الرياضيات المطكرة كثيران مف المشكلا
 ي كضعيا أبك زينة لممشكمة الجيدة.فييا الشركط الثلاثة الت
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  :( الرياضيةأنواع المسائل )المشكلات -
إف المشكلات الرياضية ليست نكعا كاحدان ، فيناؾ العديد مف التصنيفات لأنكاع المشكلات 

ؼ منيا، كفيما يمي عرض مكجز لبعض تمؾ بحسب درجة تعقيدىا أك بحسب المكضكع أك بحسب اليد
 التقسيمات لممشكلات الرياضية :

 :  Kloosterman (1988)أولًا : تصنيف كموسترمان -
 يقسـ "بيتر كمكسترماف" المشكلات الرياضية إلى نكعيف رئيسييف :

 : المشكلات الركتينية .النكع الأكؿ -ٔ
 : المشكلات غير الركتينية .النكع الثاني -ٕ

 يما ينقسـ إلى ثلاثة أنكاع ، كفيما يمي تكضيح لتمؾ الأنكاع المختمفة:ككؿ نكع من
 :: المشكلات الروتينيةالنوع الأول -

سميت مشكلات ركتينية لأنيا تمثؿ المشكلات الشائعة في مقررات الرياضيات كالتي تمثؿ 
 : غالب مشكلات المقرر في جميع الصفكؼ الدراسية ، كتنقسـ إلى ثلاثة أنكاع كما يمي

 مشكلات الخوارزميات المباشرة : (أ
ييدؼ ىذا النكع مف المشكلات إلى تدريب الطلاب عمى الخكارزميات كالميارات الحسابية 

 ؟    = ٘ٗ×  ٕٛالأساسية ... مثاؿ ذلؾ : أكجد حاصؿ الضرب فيما يمي : 
 مشكلات لفظية بسيطة الترجمة : (ب

عمى ترجمة المشكلات الرياضية مف الصكرة  ييدؼ ىذا النكع مف المشكلات إلى تدريب الطلاب
 ٜسمكات ، كاصطاد خالد  ٘المفظية إلى الصكرة العددية الرمزية ... مثاؿ ذلؾ : اصطاد طلاؿ 

 سمكات ، كـ سمكة اصطاد طلاؿ كخالد معان ؟
 :، كىماكتنقسـ ىذه المشكلات إلى قسميف: مشكلات قصصية معقدة الترجمة (ج
 :دةواح ترجمة تحل في خطوةمشكلات قصصية معقدة ال (1

سميت مشكلات قصصية معقدة الترجمة لاحتكائيا عمى معمكمات ميمة )في شكؿ قصة ( 
كمعمكمات غير ميمة زائدة عف حاجة الحؿ ، أم لا صمة ليا بالحؿ . كاليدؼ مف ىذا النكع مف 

مف القصة المشكلات ىك تدريب التلاميذ عمى اختيار المعمكمات الميمة التي ليا صمة بالحؿ 
كترجمتيا إلى الصكرة الرياضية الرمزية ، كىذا النكع يحؿ في خطكة كاحدة ....مثاؿ ذلؾ : عمؿ 

ساعات في طلاء  ٘بابان مف أبكاب عمارة سكنية . كاستغرؽ خالد  ٓٗساعات في طلاء  ٙصالح لمدة 
 .(الحؿ ات غير ميمة كزائدة عف حاجةبابان . فكـ بابان طمكه معا . ) الساعات معمكم ٖ٘
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 خطوات : مشكلات قصصية معقدة الترجمة تحل في عدة (2
كمعمكمات زائدة عف   سميت مشكلات قصصية معقدة الترجمة لاحتكائيا عمى معمكمات ميمة

حاجة الحؿ ، أم لا صمة ليا بالحؿ . كاليدؼ مف ىذا النكع مف المشكلات ىك تدريب التلاميذ عمى 
صمة بالحؿ مف القصة كترجمتيا إلى الصكرة الرياضية الرمزية ،  اختيار المعمكمات الميمة التي ليا

سنكات ، كمع  ٓٔريالان كعمره  ٖٓكىذا النكع يحؿ في أكثر مف خطكة .... مثاؿ ذلؾ : مع طارؽ 
ريالان . ىؿ  ٕٓٔسنة . أرادكا جميعا شراء كرة تكمؼ  ٕٔريالان كعمره  ٖ٘ريالان ، كمع زياد  ٕٓحامد 

ثر مف المشكمة تحؿ بأكلفرؽ بيف ما معيـ كثمف الكرة؟  )لنقكد لشراء الكرة ؟ ما امعيـ ما يكفي مف ا
  .(خطكة كتحتكم معمكمات زائدة

 :النوع الثاني: المشكلات غير الروتينية -
سميت بالمشكلات الغير ركتينية لأنيا قميمة الذيكع في مقررات الرياضيات كنادران ما تتعرض 

احؿ التعميـ المختمفة ، عمى أىميتيا البالغة ، كالدكر الكبير الذم يمكف ليا مقررات الرياضيات في مر 
ركتينية ثلاث أنكاع أف تقكـ بو في تحقيؽ أىداؼ حؿ المشكلات الرياضية . كتشمؿ المشكلات الغير 

 :كىي كما يمي ،مف المشكلات
 :الألغاز الرياضية (أ

ميارة التفكير  ف طريقة بالإضافة إلىبأكثر م  تيدؼ إلى تنمية ميارة التفكير في حؿ المشكمة
نخلات  (ٓٔ)ما الشكؿ اليندسي الذم يمكف تصميمو في فناء المدرسة لتكزيع  :بعمؽ... مثاؿ ذلؾ

 في خمسة صفكؼ ، بحيث يحتكم كؿ صؼ عمى أربع نخلات .
 مشكلات المشاريع : (ب

الناقد ، كاتخاذ القرار. تيدؼ إلى تدريب التلاميذ عمى ميارات التفكير التحميمي ، كالتركيبي ك 
، يراد ٕـ (ٓٓٓٓٔ)مثاؿ ذلؾ : عمى فرض أف ىناؾ ارض مستطيمة الشكؿ مساحتيا الإجمالية 

تخطيطيا كمكقؼ عاـ لمسيارات ، كالمطمكب إعداد تخطيطان للأرض بحيث تستكعب أكبر عدد ممكف 
ة كقكؼ السيارات مف السيارات ، ما مساحة مكقؼ كؿ سيارة عمى حدة ؟ كما ىك أفضؿ كضع لطريق

 .تصميما عاما لطريقة تخطيط المكقؼلتكفير أكبر مساحة ممكنة ؟. اقترح 
 :المشكلات الإجرائية (ج

تيدؼ إلى تدريب التلاميذ عمى التفكير المفتكح كالاستنتاج المنطقي كاستخداـ استراتيجيات حؿ 
ستخداـ الحسابات المباشرة ، مف المشكلات أنيا تحؿ حلا مباشران با  المشكلات . كيتميز ىذا النكع

كأنيا تحؿ بعدة طرؽ مختمفة ...مثاؿ ذلؾ : يقتضي نظاـ كرة القدـ أف يمعب لكؿ فريؽ أحد عشر 
 لاعبا ، كـ عدد المصافحات التي تتـ بيف الاثنيف كعشريف لاعبان عمى أرض الممعب ؟ .
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 :Hildebrandt (1959) ثانياً : تصنيف ىيمد براندت -
 :شكلات الرياضية إلى أربع مستكياتالم يقسـ ىيمدبراندت

 .ؿ مكقفا لـ يتعرض لو الفرد سابقا، كيتناك تستخدـ مفيكما رياضيا أك تعميما المشكلات التي -ٔ
تربط  قاعدة استنتج السنتيمترات، مف ٗ، ٘، ٜ أضلاعو أطكاؿ مثمث رسـ يمكف ىؿ: مثاؿ

 أنو أف يدرؾ كعميو مرات عدة المحاكلةب المثمث ىذا رسـ المتعمـ يستطيع لا ىنا .المثمث أضلاع بيف
 الضمع مف ضمعيف أكبر أم مجمكع يككف أف لابد الثلاثة أضلاعو أطكاؿ بمعمكمية مثمث يرسـ لكي

 . الثالث 
المشكلات التي تتطمب مقداران معينان مف التجريب كالملاحظة ، كجمع البيانات قبؿ أف يقتنع  -ٕ

 الفرد بأف ىناؾ حلان ممكننا لممكقؼ .
 المشكمة حؿ يتطمب ػػػػ .... ػػػػػ ... ػػػػػ ....   ىنا ٓٔػػػ  ٚػػػ  ٗػػػ ٔالتسمسؿ :  بنفس كمؿؿ: أمثا

 .الحؿ طريقة لمعرفة كالتجريب الأعداد تسمسؿ ملاحظة الطالب  مف
المشكلات المرتبطة بالظركؼ كالمكاقؼ التي يتعرض ليا الفرد كتتطمب منو إجراء تعديؿ  -ٖ

 ؼ .كتغيير عمى ىذه الظرك 
 إلى يسير أحمد كاف إذا أحمد، صديقو بيت شماؿ شكارع ٖ بعد عمى محمكد بيت قعمثاؿ: ي

فيو  يسير الذم الاتجاه فما المدرسة إلى ليصلا شرقان  شكارع ٙ معان  يقطعاف ثـ بيت صديقو محمكد
 جكدةكالمكاقؼ المك  الظركؼ يغير أف المتعمـ عمى ىنا أحمد؟ بيت إلى المدرسة ليصلا مف الصديقاف
 .الحؿ في طريقة أسيؿ إلى يتكصؿ حتى بالمشكمة

 المشكلات التي تتطمب صياغة فرضيات أك حمكؿ مقترحة تقدـ ، كأدلة أك براىيف تناقش. -ٗ

 تصنيف أحمد لأنواع المشكلات الرياضية: :ثالثاً  -
 :ىيك  ،أما شكرم أحمد فإنو يصنؼ المشكلات الرياضية في خمس مجمكعات

 :تعاريفمفاىيم أو المشكلات )مسائل( ال( 1
ييدؼ ىذا النكع مف المشكلات إلى قياس قدرة التمميذ عمى التعرؼ عمى أك استدعاء حقيقة 

 : رياضية أك بدييية أك نظرية أك تعريؼ معيف ، كمف أمثمة ىذا النكع مف المشكلات الأمثمة التالية
 ٓ=  ٙ – ٘س + ٕج(   ٙ<  ٘س + ٕب(    ٙ=  ٘س + ٕأ ( 

 ككف عمى شكؿ أعط مثالان عمى....ر فعالية لمشكلات ىذا النكع ىي التي تكالصكرة الأكث
مثؿ: أعط مثالان عمى زاكيتيف متكاممتيف ، أعط مثالان عمى كسريف متكافئيف ( لأنيا تتطمب مف التمميذ )

 التفكير بصكرة أكثر فاعمية لمكصكؿ إلى الحؿ .
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 :شكلات )مسائل( الميارات الوصفيةم( 2
ع مف المشكلات إلى تدريب الطالب عمى تطبيؽ القكانيف الرياضية أك إجراء ىدؼ ىذا النك 

الخطكات الركتينية في حؿ المشكلات التي تحؿ بآلية ركتينية محددة مثؿ تماريف المعادلات أك 
المتراجحات كما شابييما . تتميز ىذه المجمكعة بإستراتيجية ثابتة لمحؿ تقكـ عمى عدد مف الخطكات 

  . رة المراف عمى حؿ العديد منيالمحددة ، كما أنيا تحتاج إلى كثالركتينية ا
 :مف أمثمة ىذا النكعك 

 ( . ٙ، ٗأكجد ميؿ المستقيـ الذم يمر بنقطة الأصؿ كبالنقطة )  -ٔ
 . ٙٔ –س ٘=  ٛس + ٕأكجد مجمكعة الحؿ لممعادلة التالية :  -ٕ
 ـ .سٙٔسـ ، ٛأكجد مساحة متكازم الإضلاع الذم طكلا ضمعيو يساكياف  -ٖ
 :شكلات التطبيقم( 3

إف مشكلات التطبيؽ تمثؿ غالبية المشكلات الرياضية التي تضمنتيا مقررات الرياضيات 
بالمراحؿ التعميمية الثلاث . كييدؼ ىذا النكع مف المشكلات إلى تدريب الطالب عمى ترجمة المشكمة 

كلة في التعبير الرمزم .لذا فإف المفظية إلى تعبير رمزم ، كمف ثـ إيجاد قيمة الرمز أك الرمكز المجي
مشكلات التطبيؽ عادة ما تككف مسائؿ لفظية تعتمد في حميا عمى تحكيؿ المشكمة مف الصكرة المفظية 

 إلى الصكرة الرمزية . مثاؿ ذلؾ :
حصة الأكؿ يزيد عف حصة الثاني بػ  ٗ/ٔريالان عمى شخصيف ، فكاف  ٕٓ٘زع مبمغ قدره ك  -ٔ

 ؿ منيما ؟ريالان ، كـ كانت حصة ك ٖٔ
، قرشان  ٕٓثمف كأس العصير الكاحد  عمؿ خالد في محؿ لبيع العصيرات الطازجة ، إذا كافي -ٕ

ما الطرؽ المختمفة التي يمكف أف يدفع بيا ثمف كأس العصير إذا كانت الفئات المستخدمة مف 
 العممة ىي فئة القرش الكاحد ، فئة الخمس قركش ، فئة العشر قركش ؟

 :المفتوحمشكلات التفكير ( 4
اكلة كالخطأ ، كالتقدير اليدؼ مف مشكلات التفكير المفتكح ىك تشجيع المتعمـ عمى المح

، كمف ثـ تقديـ التبرير المنطقي عمى سلامة الحؿ كصحتو . يتميز ىذا النكع مف المشكلات كالتخميف
الأسمكب  بأف الحؿ ليس لو شكؿ ثابت كلا يقكـ عمى آلية ثابتة لمحؿ ، فالطالب ىك الذم يختار

المناسب لمحؿ كالذم يختمؼ عادة مف مشكمة إلى أخرل . لذلؾ فإف مشكلات التفكير المفتكح تحتاج 
 لمستكل عاؿ مف التفكير ، كمف الأمثمة عمييا :

أف لكؿ ... يكجد  .. ، أثبتلمشكلات التي تبدأ بالعبارات : ) برىف عمى أف ... ، أثبت أف .ا -ٔ
) .... 
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 .(٘ٔ( [ = ) +  )  –(   ( [ × ] )  ٘-( + )  حيحة مناسبة : ] )ملأ الفراغات بأعداد صإ -ٕ
 كتب مسألة مف كاقع الحياة تتضمف جمع كسريف عشرييف . ا -ٖ
 :مشكلات المواقف( 5

د اليدؼ مف مشكلات المكاقؼ تدريب المتعمـ عمى تحديد كصياغة المشكمة فيك الذم يحد
. ففي ىذا النكع يقاؿ لممتعمميف اليكـ ىذا المكقؼ التعميمي أك اػػػػػػػػة كأبعادىػػػػػػػػػو معطيات المشكمػػػػػػػػػبنفس

 . لخركج منو أك التغمب عمى صعكباتومأزؽ فكركا كيؼ ا
 كمف أمثمة ىذا النكع :

يراد تخطيطيا ،  ٕـ ٓٓٓٓٔ: عمى فرض أف ىناؾ ارض مستطيمة الشكؿ مساحتيا الإجمالية مثاؿ
تخطيطان للأرض بحيث تستكعب أكبر عدد ممكف مف  كالمطمكب إعداد كمكقؼ عاـ لمسيارات،

السيارات ، ما مساحة مكقؼ كؿ سيارة عمى حدة ؟ كما ىك أفضؿ كضع لطريقة كقكؼ السيارات 
 لتكفير أكبر مساحة ممكنة ؟ اقترح تصميمان عامان لطريقة تخطيط المكقؼ . 

 .كيعتبر تصنيؼ أحمد مف أفضؿ النماذج في تصنيؼ المشكلات الرياضية  

  :( الرياضيةتي تؤثر في حل المشكلات )المسائلالصعوبات والعوامل ال -
تعتبر عممية حؿ المسائؿ الرياضية مف أعقد الأنشطة التي يمارسيا الطلاب ، لأف ليا العديد 

يؤثر فييا بعض العكامؿ  مف الأبعاد الداخمية المتداخمة كالجكانب الانفعالية كالمعرفية كالميارية ، كما
، لذا قاـ الكثير مف التربكييف في الرياضيات بتحديد العكامؿ التي تؤثر في عممية حؿ المسائؿ جيةالخار 

الرياضية كالتعرؼ عمى الصعكبات التي يكاجييا الطلاب في حؿ المسألة الرياضية مف أجؿ تفادم 
 ىذه الصعكبات كعدـ الكقكع فييا أك التقميؿ مف آثارىا قدر الإمكاف . 

في حؿ المسألة  ( العكامؿ المؤثرة ٕٖٛػػ ٕٖٚـ : ص ص ٕٚٓٓة بدر )كقد صنفت بثين
 : الرياضية كالتالي

  :كتتمثؿ في :عوامل معرفية (1
القدرات العقمية العامة كالقدرة الاستدلالية ، الذكاء ، القدرة الابتكارية ، القدرة عمى إدراؾ  -ٔ

 العلاقات المكانية . 
 المشكمة )المسألة ( الرياضية .  درات رياضية خاصة مثؿ القدرة عمى قراءةق -ٕ
لمعرفة المفاىيمية كتتضمف خمفية الطالب مف المعارؼ الرياضية اللازمة لحؿ المشكمة ا -ٖ

 . سألة()الم
 برة الطالب باستراتيجيات الحؿ التي تستخدـ في حؿ المشكلات )المسائؿ ( الرياضية .خ -ٗ
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  :تتمثؿ في :عوامل شخصية (2
درجة القمؽ ، الثقة بالنفس ، الدافعية كالمثابرة في الحؿ ،  الاتجاه نحك الرياضيات ، درجة

 .المركنة كعدـ الجمكد الذىني
  :تتمثؿ في :طبيعة المسألة الرياضيةعوامل ترتبط ب (3

 . ت المحتكاة في المشكمة )المسألة(، طبيعة المصطمحاتركيب الرياضي لممشكمة )المسألة(ال

 :الصعوبات من وجية نظر الباحث -
ما سبؽ كاطلاع الباحث عمى العديد مف الدراسات كالأدبيات التي تناكلت  كمف خلاؿ

 صعكبات حؿ المسائؿ الرياضية فإنو يرل أف صعكبات حؿ المسائؿ الرياضية يمكف تقسيميا إلى : 
  :فيمثؿ تت :صعوبات متعمقة بالطالب (1
 عدـ قدرة الطالب عمى قراءة كفيـ المسألة الرياضية .  -ٔ
 مى الاستفادة مف خبراتو السابقة في تصكر الحؿ عدـ قدرة الطالب  ع -ٕ
 الاتجاه السمبي نحك حؿ المسألة الرياضية كاعتقاد الطالب  بصعكبة حميا .  -ٖ
 عدـ مقدرة الطالب عمى التفريؽ بيف المعطيات كالمطمكب في المسألة .  -ٗ
 المسألة المفظية إلى جمؿ ك علاقات عددية . عدـ قدرة الطالب عمى ترجمة  -٘
 : فيمثؿ تت :تعمقة بالمعممصعوبات م (2
  .ضعؼ المستكل العممي لبعض المعمميف -ٔ
  .كالاكتفاء بالحمكؿ الجاىزةالاستراتيجيات المناسبة لحؿ المسائؿ بعدـ تزكيد الطلاب  -ٕ
حؿ ىذا النكع مف المسائؿ بطريقة تقميدية مجردة لا يتصكرىا الطالب كعدـ الاستفادة مف  -ٖ

الب ػػػ كما ىك ىدؼ ىذه الدراسة التي ستجسد ىذه الطرؽ التي تعطي حمكلان محسكسة لمط
 . لرياضية بصكرة محسكسة كمشاىدةالمسائؿ ا

عدـ اىتماـ المعمميف بتدريب الطلاب عمى تحميؿ المسألة الرياضية إلى مككناتيا ، كتحديد  -ٗ
 المطمكب مف المسألة كالمعطيات فييا . 

  :فيمثؿ تت :صعوبات متعمقة بالمسألة الرياضية نفسيا  (3
 صياغة المسألة الرياضية بأسمكب غير مفيكـ  -ٔ
 كثرة خطكات الحؿ كتداخميا   -ٕ
 طكؿ الصياغة المفظية لممسألة   -ٖ
 كثرة المطمكب في المسألة .   -ٗ
 .سائؿ المفظية مصطنعة )غير كاقعية(بعض الم -٘
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 :( حل المسائل الرياضيةخلات )مداخطو  -
، يغمب عمييا الطابع المرحميمداخؿ تعددت مداخؿ حؿ المسائؿ الرياضية كتنكعت ، كىي 

 : ية، كمف ىذه المداخؿ أك الخطكاتأم أنيا تتبع المراحؿ التي يتـ مف خلاليا حؿ المسألة الرياض

 :( لحل المسألة الرياضيةGeorge polya 1957: مدخل جورج بوليا )أولاً  -
 اقترح بكليا لحؿ المسألة الرياضية استخداـ الخطكات التالية : 

 . فيـ المسألة  -ٔ
 كضع خطة الحؿ .  -ٕ
 تنفيذ خطة الحؿ .  -ٖ
 التحقؽ مف صحة الحؿ .  -ٗ

 :(John Dewey 1910: مدخل جون ديوي )ثانياً  -
( كضع جكف ديكم في كتابو كيؼ نفكر ٔٔٔػػ  ٓٔٔـ : ص ص ٜٜٛٔ)عبيد كآخركف ، 

How we think?  : خمس خطكات عامة لحؿ المسألة  ىي 
 الشعكر بالمشكمة .  -ٔ
 تحديد المشكمة .  -ٕ
 افتراض الحمكؿ المحتممة .  -ٖ
 التحقؽ مف صحة الفركض .  -ٗ
 الكصكؿ إلى النتائج أك القكاعد .  -٘
 :( لحل المشكلاتFrank Lester, Jr,1980: مدخل فرانك ليستر )ثالثاً  -

( قدـ فرانؾ ليستر الابف ست مراحؿ لحؿ المشكمة ٜٗٔػػ ٙٗٔـ : ص ص ٜٜٛٔ)المغيرة ، 
 الرياضية  كالتالي :  )المسألة(

الانتباه لممشكمة : بمعنى أف يعرؼ الشخص أف ىناؾ عائقان يحكؿ بينو كبيف حؿ المكقؼ  -ٔ
 المشكؿ ، كأف يككف لديو الاستعداد لإزالة ىذا العائؽ . 

 الإحاطة بالمشكمة : يبدأ الشخص في تفيـ المشكمة كمحاكلة الكصكؿ إلى معنى ليا .  -ٕ
بحيث تككف أكثر ملاءمة لما لدل تحميؿ اليدؼ : ىك إعادة تككيف المشكمة مرة أخرل  -ٖ

 الشخص الذم يقكـ بالحؿ مف خطط أك استراتيجيات أك معمكمات . 
 تطكير  )كضع ( خطة الحؿ .  -ٗ
 تنفيذ الخطة .  -٘
 تقكيـ الخطة كالحؿ .  -ٙ
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 ( لحل المشكلات Bell 1993رابعاً : خطوات بل ) -
 ذكر بؿ الخطكات الخمس التالية لحؿ المشكلات : 

 صكرة عامة . عرض المشكمة في  -ٔ
 إعادة صياغة المشكمة في صكرة إجرائية قابمة لمحؿ .  -ٕ
جراءات بديمة لمكاجية المشكمة .  -ٖ  صياغة فركض كا 
 لمحصكؿ عمى حؿ أك مجمكعة مف الحمكؿ الممكنة .  الإجراءاتاختبار الفركض كتنفيذ  -ٗ
 ستراتيجيات . تحميؿ كتقكيـ الحمكؿ كاستراتيجياتيا ، كالطرؽ التي قادت إلى اكتشاؼ تمؾ الا -٘

 م( لحل المشكمة 1996: مدخل يحي ىندام وجابر عبد الحميد )خامساً  -
(حدد ىنداـ كعبد الحميد مجمكعة مف ٔٗػػػ  ٓٗـ : ص ص ٖٕٓٓ)فرداف كآخركف ، 

تب الرياضيات المدرسية كما الخطكات يمكف استخداميا في حؿ المشكلات الحسابية كغيرىا في ك
 يمي:
 أقرأ المشكمة .  -ٔ
 ما بيا مف بيانات . حدد  -ٕ
 حدد المطمكب إيجاده أك البحث عنو في المشكمة .  -ٖ
 حدد العمميات الضركرية .  -ٗ
 حؿ المشكمة .  -٘
 راجع المشكمة .  -ٙ

كىناؾ خطكات أخرل لـ نتطرؽ ليا بعدان عف التكرار ، كتعتبر خطكات بكليا ىي الخطكات 
 .الرياضيات المطكرةالمعتمدة في حؿ المسائؿ الرياضية في كتب 
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 : الدراسات السابقةثانياً 
تسعى الدراسة الحالية إلى معرفة أثر استخداـ المدخؿ البصرم القائـ عمى تجسيد المسائؿ 
المفظية في التحصيؿ الدراسي كالاتجاه نحك الرياضيات لدل طلاب المرحمة المتكسطة ، كلذلؾ قاـ 

ؿ للاستفادة منيا في إعداد الإطار النظرم ، الباحث بالاطلاع عمى الدراسات السابقة في ىذا المجا
كتحديد أدكات الدراسة ، كتكظيؼ  الأدكات الإحصائية المناسبة ، كبعد مراجعة الدراسات السابقة 

استعراض الدراسات المتعمقة بالمسائؿ الرياضية المفظية لارتباطيا الية تـ المتعمقة بمكضكع الدراسة الح
 بمكضكع الدراسة 

 ربية:ـــ دراسات ع
الدراسة لمتعرؼ عمى أثر إستخداـ طريقة حؿ المشكلات  ىذه ىدفت م(2115أحلام )دراسة  

فى تدريس المسائؿ الرياضية المفظية عمى التحصيؿ الدراسى لتلاميذ الحمقة الثانية بمرحمة التعميـ 
اسة مف الكصفى كالتجريبى، كتككف مجتمع الدر  نيجالم ةستخدمت الباحث -ـمحمية الخرطك -الأساسى

عينة الدراسة  ھكلقد إختارت الباحث،  تلاميذ كتمميذات الصؼ الخامس مرحمة التعميـ الأساسى
المجمكعة التجريبية كقد ما لتمثؿ ھتمميذة كقسمت إلى مجمكعتيف إحدا( ٓٗتمميذ ك)( ٓٗقصديا ن مف)

المجمكعة تمميذة درست بطريقة حؿ المشكلات ، كالأخرل لتمثؿ ( ٕٓتمميذ ك)( ٕٓ)ا ھبمغ عدد
عينة  ةختارت الباحثاك ،  تمميذة درست بالطريقة التقميدية) ٕٓتمميذ ك)( ٕٓا)ھالضابطة كقد بمغ عدد
ف إستخداـ طريقة حؿ المشكلات فى تدريس ، كتكصمت الباحثة إلى أمعمما ن ( ٛٙعشكائية تككنت مف)

)الصؼ الخامس( بمرحمة  مادة الرياضيات تزيد مف فاعمية التحصيؿ الدراسى لتلاميذ الحمقة الثانية
لى أف ىناؾ  التعميـ الأساسى ج الرياضيات فى حؿ المسائؿ ھبعض الصعكبات التى تتعمؽ بمف، كا 

 . الرياضية المفظية لدل تلاميذ الحمقة الثانية
ىدفت الدراسة إلى بحث العلاقة بيف التمثيلات الرياضية المتعددة  (ىـ1435الحربي )دراسة 

دل طلاب الصؼ السادس الابتدائية ، كاستخدـ الباحث المنيج الكصفي كحؿ المسائؿ المفظية ل
التحميمي ، كتـ إعداد اختباريف : اختبار التمثيلات الرياضية المتعددة ، كاختبار حؿ المسائؿ المفظية ، 

( طالبان مف طلاب الصؼ السادس الابتدائي بمنطقة القصيـ ، ٓ٘ٔكتككنت عينة الدراسة مف )
لدراسة عف : انخفاض مستكل التمثيلات الرياضية المتعددة بكجو عاـ لدل طلاب كأسفرت نتائج ا

( ، كبينت النتائج انخفاض مستكل ٔٓ,ٓالصؼ السادس الابتدائي عند مستكل دلالة إحصائية )
التمثيلات الرياضية بالألفاظ لدل طلاب الصؼ السادس الابتدائية بطريقة أكبر مف التمثيلات 

الرسكـ أك الجداكؿ أك الرمكز ، كما بينت النتائج كجكد علاقة طردية قكية عند الرياضية باستخداـ 
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كالقدرة عمى حؿ ( بيف كؿ مف القدرة عمى التمثيلات الرياضية المتعددة ٘ٓ,ٓمستكل دلالة إحصائية )
قدرة المسائؿ المفظية ، كبكجو عاـ تكجد علاقة ارتباطية قكية بيف التمثيلات الرياضية المتعددة ، كبيف 

طلاب الصؼ السادس  عمى حؿ المسائؿ المفظية  بمعنى أنو كمما كانت قدرة الطالب عمى التمثيلات 
الرياضية باستخداـ الرسكـ عالية كمما كانت قدرتو عالية أيضان عمى حؿ المسائؿ المفظية التي يعتمد 

 حميا بدرجة كبيرة عمى استخداـ الرسكـ . 
إلى معرفة فاعمية التعمـ التعاكني في حؿ المسائؿ ىدفت الدراسة  م(2114أمل )دراسة 

الرياضية كتنمية القدرة عمى التفكير الابتكارم لدل طلاب المرحمة الثانكية، كقد استخدمت الباحثة 
المنيج التجريبي عمى عينة مف طالبات الصؼ الثاني الثانكم بمدرسة دار المعالي الثانكية حيث بمغ 

مجمكعتيف بالتساكم : المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة ،  ( طالبة مكزعة عمىٓٙعددىف )
كتكصمت الدراسة إلى عدة نتائج أىميا أف استراتيجية التعمـ التعاكني فاعمة في حؿ المسائؿ الرياضية 

 كتنمية القدرة عمى التفكير الابتكارم . 
مي الرياضيات في ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى درجة إسياـ معم م(2113السممي )دراسة 

تنمية ميارات حؿ المشكمة الرياضية لدل طلاب المرحمة الابتدائية ، كلتحقيؽ ذلؾ استخدـ الباحث 
( ميارة ٕٛالمنيج الكصفي المسحي ، كأعد بطاقة ملاحظة كأداة لمدراسة ، كتككنت البطاقة مف )

، تنفيذ خطة الحؿ ، مكزعة عمى خطكات حؿ المشكمة الرياضية : فيـ المشكمة ، كضح خطة لمحؿ 
( معممان مف معممي الرياضيات ٕ٘التحقؽ مف صحة الحؿ ، كطيبقت  الأداة عمى عينة عدد أفرادىا )

، كللإجابة عف ارس الحككمية بمدينة مكة المكرمةالذيف يدرسكف طلاب الصؼ الرابع الابتدائي في المد
يؽ برنامج الحزـ الإحصائية لمعمكـ أسئمة الدراسة استيخدمت بعض المقاييس الإحصائية مف خلاؿ تطب

، كتكصمت الدراسة إلى النتائج التالية : درجة إسياـ معممي الرياضيات في تنمية  spssالاجتماعية 
في تنمية ميارات : كضع خطة  ميارات فيـ المشكمة كاف بمستكل متكسط ، بينما درجة إسياميـ

درجة إسياـ معممي . ك مستكل منخفضمف صحة الحؿ كاف ب ، كتنفيذ خطة الحؿ ، كالتحقؽلمحؿ
لا تكجد فركؽ ذات . الرياضية ككؿ كاف بمستكل منخفضالرياضيات في تنمية ميارات حؿ المشكمة 

دلالة إحصائية في إسياـ معممي الرياضيات في تنمية ميارات حؿ المشكمة الرياضية تيعزل إلى متغير 
 سنكات الخدمة .
التعرؼ عمى الصعكبات التي يكاجييا الطمبة في  ىىدفت الدراسة إل م(2112غفور )دراسة 

، كالتعرؼ عمى كالمعممات مف كجية نظر الطمبة حؿ المسائؿ الرياضية لمصؼ الثالث إعداد المعمميف
حصائية بيف الصعكبات التي يكاجييا الطلاب كالطالبات . كقد تمثؿ مجتمع الإدلالة الفركؽ ذات ال

د المعمميف كالمعممات ببعقكبة الصباحة في محافظة ديالى البحث بطمبة الصؼ الثالث معيد إعدا
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( طالبة في ٜٚ( طالبان في معيد إعداد المعمميف ، ك)ٕٛ( طالبان كطالبة منيـ )ٔٙٔكالبالغ عددىـ )
( طالبان في معيد إعداد ٓٗ( طالبان كطالبة بكاقع )ٓٛمعيد إعداد المعممات ككانت عينة البحث )

معيد إعداد المعممات ، كقد كانت أداة البحث عبارة عف استبياف مغمؽ  ( طالبة فيٓٗالمعمميف ، )
فقرة بمقياس ثلاثي ، كأظيرت نتائج الدراسة أف أىـ الصعكبات التي تكاجو الطلاب في  ٕٚمككف مف 

حؿ المسائؿ الرياضية ىي : إىماؿ كثير مف الطمبة في متابعة مادة الرياضيات كالمثابرة عمى مراجعة 
حؿ  التماريف في البيت . عدـ كفاءة بعض المدرسيف كالمدرسات في إيصاؿ مادة الدرس إلى القكانيف ك 

الطمبة كافتقارىـ إلى طرائؽ تدريس مناسبة عند شرح المكاضيع . بعض المدرسيف كالمدرسات لا يراعي 
ـ مما يجعميـ عدـ متابعة أكلياء أمكر الطمبة لأكلادى بيف الطمبة عند تدريسيـ المادة .الفركؽ الفردية 

لا يبالكف عند تغيبيـ عف الدكاـ . عدـ ثقة الطمبة بأنفسيـ عند حؿ المسألة مما يجعميـ يخافكف مف 
 ضعؼ أساس كثير مف الطمبة في مادة الرياضيات .  الفشؿ كعدـ المقدرة عمى إكماؿ الحؿ . 

 لبنائيةا المتغيرات بعض أثر استقصاء إلى البحث ىذا ىدؼ م(2112أبو شمالة )دراسة 
 الباحث ، طبؽ  غزة تدريب مجتمع كمية طلاب لدل حميا القدرة عمى في المفظية الرياضية لممسائؿ

عمى  الأكؿ النمكذج اشتمؿ مسائؿ )ٛ ) منيما كؿ يحكل نمكذجيف مف يتككف إعداده اختباران مف
 .بنائي متغير كؿ مف الثاني المستكل عمى الثاني النمكذج كاشتمؿ بنائي متغير كؿ مف الأكؿ المستكل
 (ٜٖ) عشكائيان  الباحث اختار غزة، تدريب مجتمع كمية طلاب مف ( طالبان ٓٛ) مف البحث عينة تككنت

 الاختبار، كاستخدـ مف الثاني لمنمكذج تقدمكا طالبان  (ٔٗ) الاختبار، مف الأكؿ لمنمكذج طالبان تقدمكا
  :التالية النتائج إلى الباحث كتكصؿ البحث، فركض لاختبار  "ت" كاختبار الكزف النسبي، الباحث
 إلى يصؿ لـ  غزة تدريب مجتمع كمية طلاب لدل المفظية الرياضية المسائؿ حؿ عمى القدرة مستكل
إحصائية في  دلالة ذات فركؽ ، تكجد الرياضية المسائؿ حؿ عمى القدرة %( فيٓٛالإتقاف) مستكل

 رسـ لمتغير تعزل غزة تدريب مجتمع كمية طلاب لدل المفظية القدرة عمى حؿ المسائؿ الرياضية
 مكقع لمتغير كتعزل المرسكمة، المسألة لصالح غير مرسكمة( مسألة مرسكمة، )مسألة المسألة

 في المطمكب لصالح المسألة( آخر في المطمكب بداية المسألة، في )المطمكب المسألة في المطمكب
 الأعداد لصالح أعداد كسرية( صحيحة، )أعداد ةفي المسأل الأعداد نكعية لمتغير كتعزل المسألة، آخر

 لصالح ( تحتكم تحتكم، لازائدة ) معمكمات عمى احتكاء المسألة لمتغير كتعزل المسألة، في الصحيحة
 .زائدة  معمكمات عمى تحتكم لا التي المسألة

 الرياضية المشكلات حؿ صعكبات تحديد إلى الدراسة ىذه ىدفت م(2111الثبيتي )دراسة 
 بالمرحمة الرياضيات كمشرفات معممات نظر كجية مف الابتدائي الرابع تمميذات الصؼ لدل فظيةالم

 الدراسة كطبقت ، الكصفي المنيج الباحثة استخدمت الدراسة أىداؼ ... كلتحقيؽ.بالطائؼ الابتدائية
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 بتدائيةالا بالمرحمة الرياضيات كمشرفات معممات مف كمشرفة معممة ( ٖ٘ٔ بمغ حجميا ) عينة عمى
 أسفرت السعكدية . كقد العربية بالمممكة بالطائؼ الحككمية الابتدائية المدارس مف ( مدرسة٘ٗٔ) في

 ذاتية عكامؿ عف الناتجة المفظية الرياضية المشكلات حؿ صعكبات فة: إالتالي النتائج عف الدراسة
 الرياضية رجمة( المشكمةتمثيؿ)ت كصعكبات المفظية، الرياضية المشكمة كفيـ صعكبات قراءة :تضمنت

الرياضية  المشكمة حؿ تنفيذ كصعكبات المفظية، الرياضية المشكمة لحؿ التخطيط المفظية، كصعكبات
الصؼ  تمميذات لدل الصعكبات ىذه جميع ظيرت كقد .الحؿ صحة مف التأكد كصعكبات المفظية،
 المشكمة حؿ صعكبات فإ .البحث عينة نظر كجية مف كذلؾ " مرتفعة " بدرجة الابتدائي الرابع

 ."متكسطة" كانت بدرجة المفظية الرياضية المشكلات بطبيعة المتعمقة المفظية الرياضية
ىدفت الدراسة إلى استقصاء أثر استخداـ التمثيلات الرياضية  م(2111البلاصي )دراسة 

في كحدة المتعددة في اكتساب الطلاب لممفاىيـ الرياضية كقدرتيـ عمى حؿ المسائؿ المفظية ، 
طالبان مف مدرسة  ٓٙالعلاقات كالاقترانات ، لدل طمبة الصؼ الثامف . تككنت عينة الدراسة مف 

الحمراء الثانكية لمبنيف ، التابعة لمديرية تربية البادية الشماممية في محافظة المفرؽ ، كقد تـ تقسيميا 
ضية المتعددة ، كضابطة درسة عشكائيان إلى مجمكعتيف : تجريبية درست باستخداـ التمثيلات الريا

بالطريقة التقميدية . كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ بناء اختبارم الدراسة : الأكؿ لقياس اكتساب الطمبة 
فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد ، كالثاني  ٜٔلممفاىيـ الرياضية كقد تككف في صكرتو النيائية مف 

فقرات مف نكع الإجابة القصيرة ، كقد تـ  ٗككف مف لقياس قدرة الطمبة عمى حؿ المسائؿ المفظية كت
التحقؽ مف صدؽ محتكل الاختباريف بتحكيميما مف قبؿ مجمكعة مف المختصيف في مجالي 
الرياضيات كالقياس كالتقكيـ ، كتـ تطبيؽ اختبارم الدراسة عمى عينة استطلاعية مف خارج عينة 

اريف ، كقد تـ التحقؽ مف ثبات اختبار اكتساب الدراسة كذلؾ لأغراض الثبات كتحميؿ فقرات الاختب
المفاىيـ بطريقة إعادة الاختبار باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف ، كبمغت قيمة معامؿ الثبات للاختبار 

( ، أظيرت المعالجة الإحصائية مف خلاؿ استخداـ نتائج تحميؿ التبايف المصاحب الأحادم ٔٛ.ٓ)
(ANCOVA الطمبة )عمى الاختباريف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ( لنتائج )علامات

 ( تعزل إلى متغير طريقة التدريس كلصالح المجمكعة التجريبية . 0.05الدلالة )
 لعلاج المقترح البرنامج فاعمية معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت (م2117رصرص )دراسة 

 ... اتبع  بغزة الأدبي الثانكم لأكؿا الصؼ طمبة لدل المسألة الرياضية حؿ في الشائعة الأخطاء
 (ٖٖٓمف ) الكصفية الدراسة عينة تككنت حيث ، كالتجريبي الكصفي المنيجيف دراستو في الباحث
 لذلؾ . رفح الأدبي بمحافظة الثانكم الأكؿ الصؼ في كطالبة طالبنا (ٕٖٚٓ) أصؿ مف كطالبةو  طالبو 
 الثانكم الأكؿ الصؼ لدل طمبة شيكعنا الأكثر خطاءالأ لتحديد تشخيصينا اختبارنا بإعداد الباحث قاـ
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 كالبالغ الرياضيات معممي مكجو إلى مفتكح استبياف كنتائج التربكم الأدب ضكء في كذلؾ ، الأدبي
ا (ٕٓ) عددىـ  المقترح حيث بمغت نسبة البرنامج ... كأكدت نتائج الدراسة فاعمية   كمعممة معممن
 (.ٖٕٗ.ٔ) للاختبار البعدم التطبيؽ بعد المعدؿ الكسب

 لعلاج المقترح البرنامج فاعمية معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت (م2117عفانة )دراسة 
 ... اتبع بغزة الأدبي الثانكم الأكؿ الصؼ طمبة لدل المسألة الرياضية حؿ في الشائعة الأخطاء
( ٖٖٓفية  مف )الكص الدراسة عينة تككنت حيث ، كالتجريبي الكصفي المنيجيف دراستو في الباحث

 ( طالبان كطالبة في الصؼ الأكؿ الثانكم الأدبي بمحافظة رفح . لذلؾٕٖٚٓطالب كطالبة مف أصؿ )
 الثانكم الأكؿ الصؼ لدل طمبة شيكعنا الأكثر الأخطاء لتحديد تشخيصينا اختبارنا بإعداد الباحث قاـ

 كالبالغ معممي الرياضيات إلىمكجو  مفتكح استبياف كنتائج التربكم الأدب ضكء في كذلؾ ، الأدبي
 لمذككر شعبتيف ، ( شعبو ٗ) مف مككنة قصدية تجريبية عينة اختيار ( معممان كمعممة . تـٕٓعددىـ )
 حجـ كبمغ ، تجريبية كالأخرل ضابطة إحداىما للإناث كشعبتيف ، تجريبية ضابطة كالأخرل إحداىما
 ا لعلاج المقترح البرنامج باستخداـ لباحثأكصى ا النتائج ضكء فية. ك كطالب طالبنا (٘ٙٔ) العينة

 كاستراتيجيات الرياضية بالمسألة المعمميف اىتماـ كزيادة ، الرياضية حؿ المسألة في الشائعة لأخطاء
 .حميا

 لحؿ مقترحة استراتيجية استخداـ أثر معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت (م2114دياب )دراسة 
 اليدؼ ىذا كلتحقيؽ الرياضيات، كاتجاىاتيـ نحك الطمبة تحصيؿ عمى اليندسية الرياضية المسائؿ
 الثامف طمبة الصؼ تعميـ في كاستخداميا الاستراتيجية بناء تـ حيث التجريبي المنيج الباحث استخدـ
 طبقت كقد .اليندسية  الأشكاؿ في كالتكافؤ كحدة المساحات في اليندسية المسائؿ حؿ الأساسي
 حيث غزة، مدينة مدارس مف مدرسة مف اختيارىا ـت ( طالبةٜٙ) مف عشكائية عينة عمى الدراسة
 المقترحة، الاستراتيجية باستخداـ المسائؿ حؿ تعممت تجريبية احداىما إلى مجمكعتيف، العينة قسمت

 لمعرفة اتجاه كمقياس تحصيميان  اختباران  الباحث صمـ .. كقد.التقميدية بالطريقة تعممت ضابطة كالأخرل
 دلالة ذات فركؽ كالاتجاه، كأظيرت النتائج : كجكد التحصيؿ مف كؿ عمى اتيجيةالاستر  ىذه أثر

 طمبة المجمكعة التجريبية، درجات متكسط بيف التحصيؿ في 0.05الدلالة  مستكل عند احصائية
 في 0.05الدلالة  مستكل عند احصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عدـك .التجريبية المجمكعة لصالح
 تكظيؼ بضركرة الدراسة كصتة. كأكالضابط المجمكعتيف التجريبية طمبة بيف ضياتالريا نحك الاتجاه
  .التعميمية ممارساتيـ استخداميا في عمى المعمميف كتشجيع اليندسية المسائؿ حؿ في الاستراتيجية ىذه
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ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ البرنامج  م(2113المشيراوي )دراسة 
عمى تنمية القدرات عمى حؿ المسائؿ الجبرية المفظية لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي المقترح 

( طالبة مف طالبات الصؼ التاسع الأساسي بمدرسة ٓٛبمحافظة غزة ، كقد تككنت عينة الدراسة مف )
حسف سلامة العميا )ب( حيث اختارت الباحثة المدرسة قصديان لتقكـ بتطبيؽ البرنامج بنفسيا ، 

كمجمكعة ضابطة ،  ٕ/ٜكمجمكعة تجريبية ، ك  ٕ/ٜختارت مف المدرسة فصميف اختياران عشكائيان كا
" كتضمف عمى الجذكر التربيعية كالتكعيبيةكاشتمؿ البرنامج عمى ثمانية دركس مف كحدة "تطبيقات 

يـ بنكعيو البرنامج المقترح : أىداؼ البرنامج كمكاصفات البرنامج كطريقة السير في البرنامج كالتقك 
القبمي كالبعدم كالدركس الثمانية ، كتكصمت الباحثة إلى النتائج التالية : تكجد فركؽ ذات دلالة 

بيف متكسطي درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة  في التطبيؽ البعدم  (0.05α =)إحصائية 
المجمكعة التجريبية .  لاختبار تنمية القدرة عمى حؿ المسائؿ الجبرية المفظية ، كذلؾ لصالح طالبات

( بيف متكسطي درجات الطالبات في التطبيؽ البعدم 0.05α =تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية )
لاختبار القدرة عمى حؿ المسائؿ الجبرية المفظية بيف طالبات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة ذكات 

 .المرتفعريبية ذكات التحصيؿ التحصيؿ المرتفع ، لصالح طالبات المجمكعة طالبات المجمكعة التج
بيف متكسطي درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة  (0.05α =)تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية 

في التطبيؽ البعدم لاختبار القدرة عمى حؿ المسائؿ الجبرية المفظية بيف طالبات المجمكعتيف 
مجمكعة التجريبية ذكات التحصيؿ التجريبية كالضابطة ذكات التحصيؿ المنخفض ، لصالح طالبات ال

 المنخفض . 
 القراءة تمعبو الذم الدكر عمى تسميط الضكء إلى الدراسة ىذه ىدفت (م2113النصار )دراسة 

 عرض إلى ىدفت كما .خاص بشكؿ المفظية تدريس المسائؿ كفي عاـ، بشكؿ الرياضيات تدريس في
 كفيـ قراءة مشكمة عمى التغمب عمى طلابال تساعد التي كالاستراتيجيات القرائية الميارات بعض

 القائميف الدراسة ىذه ختاـ في الباحث أكصى ... كقد.الرياضيات كتب في الرياضية الكاردة المسائؿ
 في المتخصصيف إشراؾ بضركرة الدراسية الرياضية الكتب بتأليؼ الرياضيات كالميتميف تدريس عمى

 عمى المسائؿ المشتممة الرياضية الكتب تأليؼ عند فاؿللأط القصص بكتابة كالميتميف المغة العربية
لمعممي كمشرفي  )القراءة )الميارات كالاستراتيجيات تدريس في المتخصصة الدكرات كتكفير المفظية،

الرياضيات قبؿ الخدمة كأثناء الخدمة لمساعدتيـ عمى الأداء الأفضؿ أثناء تدريس المسائؿ المفظية 
ممي الرياضيات في كؿ مرحمة دراسية بأىـ الميارات كالاستراتيجيات الرياضية ، ككذلؾ تزكيد مع

 القرائية الملائمة لتدريس المسائؿ المفظية الرياضية في تمؾ المرحمة . 
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ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر ثلاثة أساليب لمصياغة المفظية  م(2113عسيري )دراسة 
لخامس بالمرحمة الابتدائية ، كقد تـ تطبيؽ لممسائؿ كالمشكلات الرياضية عمى تحصيؿ تلاميذ الصؼ ا

أداة الدراسة )الاختبار التحصيمي بنماذجو الثلاثة ( عمى عينة الدراسة كما يمي : النمكذج )أ( مف 
النمكذج )ب( مف ك ( تمميذاى . ٕٙٔالاختبار تـ تطبيقو عمى تلاميذ المجمكعة الضابطة كالبالغ عددىـ )

النمكذج ك ( تمميذان . ٕ٘ٔالمجمكعة التجريبية الأكلى كالبالغ عددىـ )الاختبار تـ تطبيقو عمى تلاميذ 
( تمميذان . ٕٙٔ)ج( مف الاختبار تـ تطبيقو عمى تلاميذ المجمكعة التجريبية الثانية كالبالغ عددىـ )

كبعد تطبيؽ أداة الدراسة تـ استخداـ الطريقة الطبقية لتقسيـ كؿ مجمكعة مف المجمكعات الثالث إلى 
مستكيات )مرتفع ، متكسط ، منخفض ( ، كذلؾ بالاعتماد عمى تحصيؿ التلاميذ في مقرر  ثلاثة

د تـ التكصؿ إلى النتائج . كقاستخداـ تحميؿ التبايف الأحادمالرياضيات في الفصؿ الدراسي الأكؿ ، كب
ذ سكاءن بيف تحصيؿ التلامي( 0.05α =)عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  :التالية

ككؿ في المجمكعات الثلاث )الضابطة ، التجريبية الأكلى ، كالتجريبية الثانية ( أك بيف متكسطات 
لتحصيؿ كذلؾ تحصيؿ التلاميذ مف ذكم المستكيات المختمفة )المرتفع ، المتكسط ، المنخفض ( في ا

كسط ليا ، سكاءن ما . تدني المتكسطات الحسابية كالتقارب الكبير بينيا كبيف المتفي المجمكعات الثلاث
كاف خاصان منيا بدرجات التلاميذ ككؿ في المجمكعات الثلاث أك ما كاف خاصان بدرجات التلاميذ مف 

 .يؿ المختمفة في المجمكعات الثلاثذكم مستكيات التحص

 ـــ دراسات أجنبية  
ىدفت ىذه الدراسة التعرؼ عمى الصعكبات التي يكاجييا تلاميذ  (Barbu,2010)دراسة 

( تمميذان مف ٔٗلمرحمة الابتدائية في حؿ المشكلات الرياضية المفظية ، كشممت عينة الدراسة )ا
المرحمة الابتدائية ، ككاف أداة الدراسة اختبار لحؿ المشكلات )المسائؿ( الرياضية المفظية ، كقد 

اضية المفظية الري أظيرت نتائج الدراسة أف التلاميذ يكاجيكف صعكبات في حؿ المشكلات )المسائؿ (
مغكية مما نتيجة الصياغة المعقدة لممسائؿ المفظية )المشكلات ( بالإضافة إلى ضعؼ حصيمتيـ ال

 ساعد في ضعؼ مستكاىـ.
 :الدراسات السابقةتعميق عمى ال - 

مف خلاؿ العرض السابؽ لمدراسات المتعمقة بالمسائؿ الرياضية المفظية خمص الباحث إلى أنو 
 ذه الدراسات مف عدة جكانب يمكف إيجازىا فيما يمي : يمكف التعميؽ عمى ى

 من حيث الأىداف:  
الثبيتي : دراسة سائؿ الرياضية بعض الدراسات ىدفت إلى تحديد صعكبات حؿ الم -

 .(Barbu,2010، كدراسة )ـ(ٕٔٔٓ)



- 04- 
 

مثؿ : كبعضيا ىدفت إلى معرفة أثر استخداـ بعض الاستراتيجيات في حؿ المسائؿ الرياضية  -
كدراسة ـ( ، ٕٓٔٓالبلاصي )ـ( ، كدراسة ٕٗٔٓـ( ، كدراسة أمؿ )ٕ٘ٔٓحلاـ )دراسة أ

كىذا يتكافؽ مع الدراسة الحالية التي تدرس أثر ، ـ(ٖٕٓٓـ( ، النصار )ٕٗٓٓاب )دي
يؿ استخداـ المدخؿ البصرم القائـ عمى تجسيد المسائؿ الرياضية المفظية عمى مستكل التحص

  كالميكؿ لدل طلاب الرياضيات.
بعض الدراسات ىدفت إلى دراسة أثر برنامج مقترح في حؿ المسائؿ الرياضية المفظية ك  -

 . ـ( ٕٚٓٓـ( ، عفانة )ٕٚٓٓرصرص )
 من حيث المنيج:  
ىػ(، كدراسة السممي ٖ٘ٗٔدراسة الحربي ):  المنيج الكصفي بعض الدراسات استخدمت -

، (Barbu,2010راسة )، كد ـ(ٕٔٔٓالثبيتي )دراسة ـ( ، ٕٕٔٓـ( ، كدراسة غفكر )ٖٕٔٓ)
  .ـ(ٖٕٓٓكدراسة النصار )

، ـ(ٕٓٔٓالبلاصي )ـ(، ٕٗٔٓمثؿ : دراسة أمؿ )نيج التجريبي كبعضيا الآخر استخدـ الم -
كذلؾ ـ( ٖٕٓٓـ( ، كدراسة عسيرم )ٖٕٓٓـ (، كدراسة المشيراكم )ٕٗٓٓكدراسة دياب )

 .الدراسة الحاليةيتكافؽ مع 
، كدراسة  ـ(ٕ٘ٔٓدراسة أحلاـ )ريبي : كصفي كالتجكبعض الدراسات استخدمت المنيجيف ال -

 . ـ(ٕٚٓٓ، عفانة )ـ(ٕٚٓٓرصرص )
 من حيث عينة البحث:  
،  ـ(ٖٕٔٓمثؿ : دراسة السممي ) رفيف كالمعمميفكانت عينة الدراسة المش بعض الدراسات -

  .   ـ(ٕٔٔٓالثبيتي )ـ(، كدراسة ٕٕٔٓكدراسة غفكر )
 ـ( ،ٕ٘ٔٓب المرحمة الابتدائية مثؿ: دراسة أحلاـ )كبعض الآخر كانت عينة الدراسة طلا -

 .  ـ(ٖٕٓٓ، كدراسة عسيرم ) ـ(ٕٔٔٓالثبيتي )ىػ( ، دراسة ٖ٘ٗٔدراسة الحربي )
، (ـٕٓٔٓالبلاصي )كبعضيا كانت عينة الدراسة طلاب المرحمة المتكسطة مثؿ : دراسة  -

الدراسة الحالية مف  ـ( كىي تتفؽ معٖٕٓٓـ ( (، كدراسة المشيراكم )ٕٗٓٓكدراسة دياب )
 حيث العينة . 

 كدراسة، ـ(ٕٗٔٓدراسة أمؿ ): مثؿ ة الدراسة طلاب المرحمة الثانكيةكبعضيا كانت عين  -
 .ـ(ٕٚٓٓعفانة ) كدراسةـ( ، ٕٚٓٓرصرص )

 كتختمؼ الدراسة الحالية في ككف عينة الدراسة مف طلاب المرحمة المتكسطة . 
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 في الجكانب التالية:ات السابقة استفاد الباحث مف الدراس
 تحديد مشكمة الدراسة .  -ٔ
 مساىمة الإطار النظرم لمدراسات السابقة في بناء أدبيات دراسة الباحث .  -ٕ
 الاستفادة مف المنيجية العممية التي استخدمتيا تمؾ الدراسات في تحسيف الدراسة الحالية .  -ٖ
 تأكيد أىمية الدراسة الحالية. الاستفادة مف النتائج كالتكصيات التي ذكرتيا تمؾ الدراسات في -ٗ
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 ايفصٌ ايجايح

 إدسا٤ات ايدزاض١ المٝدا١ْٝ

 الدراسة منهج. 
 الدراسة مجتمع. 
 الدراسة عينة. 
 الدراسة متغيرات. 
 إعدادها وإجراءات الدراسة أدوات. 
 الدراسة أدوات إعداد. 
 الميدانية الدراسة تطبيق خطوات. 
  الإحصائيّة المعَالجةأساليب. 
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 ثالث: إجراءات الدراسة الميدانيةالفصل ال
ىػػػذا الفصػػػؿ كصػػػؼ لإجػػػراءات الدراسػػػة الميدانيػػػة التػػػي قػػػاـ بيػػػا الباحػػػث لتحقيػػػؽ أىػػػداؼ  تنػػػاكؿ

الدراسػػػػة، كيتضػػػػمف تحديػػػػد المػػػػنيج المتبػػػػع فػػػػي الدراسػػػػة، كمجتمػػػػع كعينػػػػػػػػػػػػة الدراسػػػػة، كأداكات الدراسػػػػة 
جػػػػراءات إعػػػػدادىا كالتحقػػػػؽ مػػػػف صػػػػدقيا كثباتيػػػػا، كخصػػػػائص  عينػػػػة الدراسػػػػة كالمعالجػػػػة الإحصػػػػائية كا 

 المستخدمة في معالجة البيانات.

 منيج الدّراسة: -
أثر استخداـ المدخؿ البصرم القائـ عمى  عمى التعرؼ إلى تيدؼ الحالية الدراسة لأف نظران 

لدل طلاب المرحمة  تجسيد المسائؿ الرياضيػػة المفظية في التحصيؿ كالاتجاه نحك الرياضيات 
 ملائمة الأكثر ىك (البعدم -لقبمي)ا الاختبار تصميـ عمى كالقائـ التجريبي المنيج فإف المتكسطة
 الضابطة المجمكعة ىما مجمكعتيفإلى  العينة تقسـ كفيو. الدراسة ىدؼأ تحقيؽ عمى لممساعدة
تـ تعريض المجمكعة التجريبية إلى استخداـ المدخؿ البصرم في تدريس قد ك  .التجريبية كالمجمكعة

أما المجمكعة البرمجيات الحاسكبية كاليدكيات ،دة المعادلات كالمتباينات مف خلاؿ مجمكعة مف كح
 في المستخدـ التجريبي التصميـ يكضح التكضيحي كالشكؿ ، الضابطة فتـ تدريسيا بالطريقة التقميدية 

 .الدراسة
 

 

 

 

 
 
 

 
 (ٕ٘شكؿ رقـ )

 التصميـ شبو التجريبي لمدراسة

 مجتمع الدّراسة: -
مف أجؿ تحديد المجتمع الأصمي لمدّراسة، استعاف الباحث بالإحصائيات الجديػدة لمعػاـ الدراسػي 

، لمحصػػػكؿ عمػػػى البيانػػػات بمحافظػػػة الميػػػثىػػػػ( كالصػػػادرة عػػػف إدارة التعمػػػيـ ٖٚٗٔ -ىػػػػٖٙٗٔالحػػػالي )
عمػػيـ جميػػع طػػلاب الصػػؼ الثػػاني المتكسػػط بػػإدارة الت كشػػمؿ مجتمػػع الدراسػػة المتعمقػػة بمجتمػػع الدراسػػة.

 
المجُٛع١ 

 ايتذسٜب١ٝ

المجُٛع١ 

 ايطابط١ 

ايتدزٜظ 

باضتدداّ 

 المدخٌ ايبصسٟ 
ايتدزٜظ 

باضتدداّ 

ايطسٜك١ 

 ايتكًٝد١ٜ 

ايتطبٝل 

ًٞ ايكب

يلاختباز 

ايتشصًٝٞ 

َٚكٝاع 

الاػاٙ مٛ 

 ايسٜاضٝات 

ايتطبٝل 

 ايبعدٟ 

يلاختباز 

ايتشصًٝٞ 

َٚكٝاع 

الاػاٙ مٛ 

 ايسٜاضٝات 
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متكسػػطة مدرسػة  (ٜ٘)يدرسػكف فػي  طالبػان  (ٓٙٗٔ)عػددىـ البػالغ بمحافظػة الميػث المنتظمػيف بالدراسػة ك 
 .ىػ(ٖٚٗٔ -ىػٖٙٗٔ)دارة تعميـ الميث خلاؿ الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ لإ تابعة

 عينة الدّراسة: -
الازمة لتطبيؽ  تـ اختيار مدرسة الفيصؿ المتكسطة بطريقة قصدية ، نظرا لتكفر التجييزات

 السبكرات التفاعمية ( ، ثـ تـ اختيار عينة الدراسة  كالتي تككنت مف -البركجكتر -الدراسة ) الانترنت
مف فصكؿ المدرسة، كقد فصميف ( طالبان يدرسكف في الصؼ الثاني المتكسط بطريقة عشكائية مف ٖٙ)

المجمكعة ك ، (ٕ)ثاني متكسط  مف طلاب( طالبان ٖٔالمجمكعة التجريبية كعددىـ ) اختار الباحث
في الفصؿ الثاني مف العاـ الذيف يدرسكف  (ٔمف طلاب )ثاني متكسط ( طالبان  ٕٖالضابطة كعددىـ )

 ق(  كالجدكؿ التالي يبيف كصؼ العينة .ٖٚٗٔ -قٖٙٗٔ) الدراسي
 (ٔ)رقـ جدكؿ 

 كصؼ عينة الدراسة
 عدد الطلاب الصف الدراسي المجموعة م

 ٖٔ (.ٕني متكسط )الثا التجريبية. ٔ
 ٕٖ (.ٔالثاني متكسط ) الضابطة. ٕ

 ٖٙ المجموع
 
 :متغيرات الدراسة -
 : تضمفكت ،التدريس استراتيجية : كيتمثؿ في المتغير المستقؿ -ٔ

 . لمدخؿ البصرم لممجمكعة التجريبيةالتدريس باستخداـ ا -
 . ريقة التقميدية لممجمكعة الضابطةالتدريس بالط -

  :التابعةالمتغيرات  -ٕ
ة عمى طلاب الصؼ الثاني التحصيؿ الدراسي في كحدة المعادلات كالمتباينات المقرر   -

 . ىػ(ٖٚٗٔ -قٖٙٗٔ)الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي في المتكسط 
 .  لمصؼ الثاني متكسط الرياضياتمقرر اتجاه الطلاب نحك   -
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جراءات إعدادىا: -  أدوات الدّراسة وا 
أثػػػر اسػػػتخداـ كىػػػدفت إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى  التجريبػػػيالمػػػنيج تبعػػػت احيػػػث أف ىػػػذه الدراسػػػة قػػػد 

عمػػى تجسػػيد المسػػائؿ الرياضػػية المفظيػػة فػػي التحصػػيؿ كالاتجػػاه نحػػك الرياضػػيات  القػػائـالمػػدخؿ البصػػرم 
 :  ما، كىلجمع البيانات لمدراسة أداتاف، لذلؾ فقد اختار الباحث لدل طلاب المرحمة المتكسطة

ادلات كالمتباينات لحؿ المسائؿ الرياضية المفظية الكاردة في اختبار تحصيمي في كحدة المع -ٔ
 . )مف إعداد الباحث(الكحدة 

، )مقياس المقكشي للاتجاه نحك الرياضيات المدرسية  ياس اتجاه الطلاب نحك الرياضياتمق -ٕ
 . ـ(ٕٛٓٓطبعة )

 خطكات إعداد ىذه الأدكات:صيؿ كفيما يمي تف
الرياضي  دلات كالمتباينات لتحديد عناصر المحتكلقاـ الباحث بتحميؿ محتكل كحدة المعا

ىداؼ الكحدة التدريسية ، كما قاـ الباحث بإعداد جدكؿ المكاصفات لأالتي تشتمؿ عميو الكحدة
 . المذككرة

 :تحميل المحتوى -
، في صكرة فئات ي، ككيفي لممحتكل المراد تدريسو: "كصؼ كمتحميؿ المحتكل بأنويعرؼ 

 ا عف غيرىا"ػػػػػػػػات أساسية تميزىػػػػػػػػي صفردات تشترؾ فػػػػػػػػا عمى مفػػػػػتكم كؿ مني، يحةػػػػمنظمككحدات 
 . (ٕٕ، ص ـٕٗٓٓ، طعيمة)

، كاختيار الأنشطة سية مف أىـ مصادر اشتقاؽ الأىداؼيعد تحميؿ محتكل الكحدة الدراك 
 . نة في الكحدة الدراسةيمية المتضمكأساليب التدريس كالكسائؿ المناسبة لتدريس الخبرات التعم

قاـ الباحث بتحميؿ محتكل الكحدة الدراسية المعنية لتحديد الخبرات الرياضية المتضمنة في ك 
 التالية:الكحدة كذلؾ كفؽ الخطكات 

 : تحديد أىداف تحميل المحتوى( 1
دراسة إلى تحقيؽ يسعى الباحث مف خلاؿ تحميؿ محتكل الكحدة الدراسية المحددة في ىذه ال

 : ؼ، كىيالأىدامف  عدد
كالمتباينات مف مفاىيـ  تحديد عناصر المحتكل الرياضي المتضمنة في كحدة المعادلات  -ٔ

ني المتكسط كاختار الباحث ىذه الكحدة مف كتاب الرياضيات لمصؼ الثا . كتعميمات، كميارات
، لأنيا تحتكم عمى العديد مف جكانب التعمـ التي يرغب الباحث في تطبيؽ لمفصؿ الدراسي الثاني

كما تحتكم عمى العديد مف المسائؿ المفظية الرياضية المقصكدة  ،المدخؿ البصرم عمييا
 بالدراسة. 
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عداد دليؿ ار البرمجيات كاليدكيات المناسبةالاستفادة مف تحميؿ محتكل الكحدة في تحديد كاختي -ٕ ، كا 
 ستخداـ الكسائؿ البصرية لشرح مكضكعات الكحدة. لاالمعمـ 

ية إعداد الاختبار التحصيمي لقياس التحصيؿ القبمي كالبعدم لمطلاب في المسائؿ الرياضية المفظ -ٖ
 . التي تضمنتيا الكحدة الدراسية

 :تحميل محتوى وحدة المعادلات والمتباينات( 2
)مفاىيـ، كتعميمات، كميارات( محتكل الرياضي كتصنيفاتو بعد الاطلاع عمى عناصر ال

، قاـ الباحث بتحميؿ محتكل كحدة المعادلات كالمتباينات مف مقرر الرياضيات كتعريفات ىذه العناصر
، كتـ إعداد ػ(قٖٚٗٔ -قٖٙٗٔ)معاـ الدراسي ل لمصؼ الثاني المتكسط لمفصؿ الدراسي الثاني

تحتكيو  ، كماضكعات دركس الكحدةمك  بواستمارة خاصة لتحميؿ المحتكل تشتمؿ عمى جدكؿ مكضحان 
 . ة إلى مفاىيـ، كتعميمات كميارات، مصنفمف أكجو التعمـ المختمفة

  :ثبات تحميل محتوى الوحدة الدراسية المختارة( 3
، لذلؾ قاـ يؿ المحتكلتعتبر طريقة إعادة التحميؿ مف أكثر الطرؽ المناسبة لتقدير ثبات تحم -

عاد التحميؿ بعد ثـ أ ،((٘)ممحؽ ) ت كالمتباينات بنفسوحدة المعادلاالباحث بتحميؿ محتكل ك 
يمو بالتعريفات المحددة لممفاىيـ، كالتزـ الباحث في تحم ،((ٚ) ممحؽ)تقريبان أسبكعيف 

معامؿ كبعد الانتياء مف إجراء عمميتي التحميؿ قاـ الباحث باستخداـ  ،كالتعميمات، كالميارات 
 ت النتائج كما يمي:ككان لحساب ثبات التحميؿ Scott"سككت"

 (ٕجدكؿ رقـ )
 معامؿ ثبات تحميؿ المحتكل قيـ التكرارات الناتجة عف عمميتي التحميؿ ك 

ايٛسد٠ 

 ايدزاض١ٝ
 ايف١٦

ايتشًٌٝ 

 الأٚيٞ 

ايتشًٌٝ 

 ايٓٗا٥ٞ

فُٛع 

 ايف٦ات

عدد 

َسات 

 الاتفام

َعاٌَ 

 ايجبات

ايفصٌ 

 ايطابع

المعادلات 

 ٚالمتبآٜات

 578.5 7 16 7 9 المفاِٖٝ

 578 2 5 3 2 ايتعُُٝات

 .5794 9 19 10 9 المٗازات

ايٛسد٠ 

 نهٌ
20 20 40 20 1 



- 09- 
 

دؿ عمى أف التحميؿ يتبيف مف الجدكؿ السابؽ أف معاملات الثبات لجكانب التعمـ المختمفة ت
مف الثبات ، كتعطي ثقة في نتائج التحميؿ الذم قاـ بو الباحث ، عممان بأف  مرتفعةيتميز  بدرجة 

 .(ٓٗـ ، ص ٜٜٙٔ، كما يشير لذلؾ أبك لبدة كآخركف) ٓٛ.ٓؿ الثبات يعتبر مقبكلان إذا تجاكز معام
 

 محتوى الوحدة الدراسية المختارة  تحميلصدق  (5
بعد التأكد مف ثبات التحميؿ قاـ الباحث بعرض تحميؿ محتكل الكحدات عمى مجمكعة مف المحكميف 

ؿ اـ في التحميؿ لمكحدات بالتعريؼ الذم حدده الباحث لكبغرض إبداء الرأم حكؿ :الالتز ( "ٔممحؽ ")
كقد أكضح الباحث لممحكميف اليدؼ مف التحميؿ كمجالو كالتعريفات مف المفيكـ كالتعميـ كالميارة  

 حددىا كالتزـ بيا أثناء التحميؿ. الإجرائية التي

 إعداد أدوات الدراسة: -
 :قبمي / بعدي  الاختبار التحصيميإعداد : أولا -

 :وقد تم بناء الاختبار التحصيمي وفقاً لمخطوات التالية 
 :  تحديد ىدف الاختبار -

  :ىدؼ الاختبار التحصيمي إلى
في كحدة الثاني المتكسط ػ عينة الدراسة قياس التحصيؿ القبمي كالبعدم لدل طلاب الصؼ  -

 المعادلات كالمتباينات . 
تيف التجريبية كالضابطة لمتأكد مف كجكد أك مقارنة الأداء التحصيمي البعدم لطلاب المجمكع -

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية فيما بيف المجمكعتيف في التحصيؿ ، كمف ثـ الحكـ 
عمى مدل أثر المدخؿ البصرم القائـ عمى تجسيد المسائؿ الرياضية المفظية في زيادة 

 .المجمكعة الضابطةة المعتادة لدل التحصيؿ لدل المجمكعة التجريبية مقارنة بالطريق
لدل عينة الدراسة مف خلاؿ سبعة عشر فقرة،  الفيـ مستكمعمى قياس  كقد اقتصر الاختبار -

 بينما مستكل التذكر تـ قياسو مف خلاؿ  فقرة كاحدة.
  : تحديد الأىمية والوزن النسبي لموضوعات دروس الوحدة الدراسية -

دة المعادلات كالمتباينات مف خلاؿ تـ تحديد الأىمية، كالكزف النسبي لمكضكعات دركس كح
معيارم: عدد الحصص المقترحة لتدريس مكضكع الدرس، كعدد صفحات الدرس الكاحد في دليؿ 

. كيبيف الجدكؿ التالي الأىمية، كالكزف النسبي لكؿ درس في -مف إعداد الباحث -المعمـ التدريسي
 الكحدة الدراسية المقررة.
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 (ٖجدكؿ رقـ )
 نسبي لمكضكعات دركس كحدة المعادلات كالمتبايناتالأىمية كالكزف ال

 )رياضيات ثاني متكسط الفصؿ الدراسي الثاني(
رقـ 
 الدرس

عدد  المكضكع
 الحصص

الكزف 
 النسبي

عدد 
 الصفحات

الكزف  
 النسبي

متكسط 
الكزف 
 النسبي

ترتيب 
 الأىمية

 ٕ ٖٕٝ ٕٝٚ ٕٔ ٕٝٓ ٕ .تبسيط العبارات الجبرية (ٔػػٚ)
 ٖ ٖٝٔ ٝٙٔ ٚ ٝٓٔ ٔ ت ذات خطكتيفحؿ معادلا (ٕػػٚ)
 ٗ ٜٝ ٜٝ ٗ ٝٓٔ ٔ .كتابة  معادلات ذات خطكتيف (ٖػػٚ)

معادلات تتضمف متغيرات في  (ٗػػٚ)
 ٔ ٜٕٝ ٜٕٝ ٖٔ ٖٝٓ ٖ .طرفييا

 (٘ػػٚ)
استراتيجية حؿ المسألة 

 ٗ ٜٝ ٜٝ ٗ ٝٓٔ ٔ .)التخميف كالتحقؽ(

 ٙ ٝٚ ٝٗ ٕ ٝٓٔ ٔ .المتباينات (ٙػػٚ)
 ٘ ٝٛ ٝٚ ٖ ٝٓٔ ٔ .متبايناتحؿ ال (ٚػػٚ)

  :111 :111 45 :111 11 المجموع الكمي
 

 الاختبار:فقرات  غة اصي -
، حيث تحتكل كؿ فقرة عمى يارمف متعددختبار التحصيمي عمى ىيئة اختتمت صياغة الا 

 .أربعة بدائؿ أحدىا صحيح
 صياغة تعميمات الاختبار: -

بة عمى فقرات الاختبار كتـ ذلؾ عمميا أماـ عد الباحث مجمكعة تعميمات خاصة لكيفية الإجاأ 
الطمبة )لممجمكعتيف( لتكضيح طريقة الإجابة عمى فقرات الاختبار، فكانت الاستجابة جيدة كلـ يكجد 

 .لبس فييا
 صدق الاختبار التحصيمي ؛ -

(، عمى مجمكعة مف المتخصصيف في ٜالصكرة الأكلية مف الاختبار ممحؽ ) تـ عرض 
يسيا مف أعضاء ىيئة التدريس في الجامعات كالمشرفيف التربكييف كالمعمميف الرياضيات كطرؽ تدر 

(، مرفقيان معيا تحميؿ محتكل كحدة المعادلات كالمتباينات كذلؾ لمتأكد مف مدل كضكح " ٔ"ؽ ممح)
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الأسئمة، كمدل قدرتيا عمى قياس الأىداؼ الخاصة بالكحدة، كمدل سلامة صياغتيا المغكية كالعممية 
 ككضكحيا.

جراء التعديلات اللازمة فػػػػػػػػػي ضػػػػػػػػػػػكء مرئيات كملاحظػػػػػػػػػػات المحكميف، كقد شمؿ ذلؾ إ ثـ تـ 
 ، كما حذفت بعض المفردات كتـ استبداليا بأخرل.مفرداتالتعديلات في الصياغة كفي بدائؿ بعض 

تطلاعيػػػػػػػػػػة، مع كضع طباعة الاختبار بعد إجراءات التحكيـ، كتجييزه لمتجربة الاس تمتثـ 
( فقرة، ثـ تـ ٛٔتعميمات أكلية لتكضيح كيفية الإجابة عميو ، كتككف الاختبار في ىذه الصكرة مف )

كضع مفتاح إجابات الأسئمة الذم يتـ بناءن عميو تصحيح الاختبار ، بكضع الدرجة المناسبة لكؿ سؤاؿ 
 .درجة ( ٓ٘ليصبح مجمكع درجات الاختبار )

 الاستطلاعي للاختبار التحصيمي التطبيق  -
( ٖ٘) تـ اختيارىا بالطريقة العشكائية البسيطة بمغت الاختبار عمى عينة استطلاعية تـ تطبيؽ

 مكضكع الدراسة.سبؽ ليـ دراسة الكحدة  ساسية لمدراسة كالذيفمف خارج العينة الأطالبان 
 : كىدؼ الباحث مف ذلؾ إلى

 .  تحديد الزمف اللازـ لأداء الاختبار -ٔ
 حساب معاملات الصعكبة لأسئمة الاختبار .  -ٕ
 حساب معاملات التمييز لأسئمة الاختبار .  -ٖ
 حساب معامؿ ثبات الاختبار .  -ٗ
 معرفة مدل كضكح تعميمات الاختبار .  -٘
 إخراج الاختبار التحصيمي في صكرتو النيائية  -ٙ
  التحصيمي: تحديد الزمن اللازم للاختبار -1

، كالزمف الذم استغرقو مف خلاؿ رصد زمف بداية الاختبار حصيميتـ حساب زمف الاختبار الت
 انتيى مف الاجابة عمى، كالزمف الذم استغرقو آخر طالب الاختبار مىع انتيى مف الإجابةأكؿ طالب 
سئمتو بتطبيؽ ، ثـ تـ حساب متكسط الزمف اللازـ لقراء تعميمات الاختبار كالإجابة عف أالاختبار

 المعادلة التالية:

 = الاختبار مفز 
 (ٖ٘( + زمف إجابة الطالب الآخير )ٖٚزمف إجابة الطالب الأكؿ )

ٕ 

 قة كىك زمف مناسب لأداء الاختبار.دقي (٘ٗ)كبتطبيؽ المعادلة كاف متكسط زمف الاختبار 
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 :لأسئمة الاختبار املات الصعوبة حساب مع -2
ريان لأنو يبيف لنا كيفية أداء إف تحديد معامؿ صعكبة كؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار يعد ضرك 

الطالب في الميمة التي يقيسيا السؤاؿ ، ككذلؾ المستكل العاـ لأداء الطلاب في كؿ سؤاؿ مف أسئمة 
، كيتراكح رائية التي تقيسيا ىذه الأسئمةالاختبار ، كبذلؾ نستطيع تحديد مدل تحقيؽ الأىداؼ الإج

اد معامؿ الصعكبة كمما كاف السؤاؿ ، كتـ حساب معامؿ الصعكبة ما بيف الصفر كالكاحد ، ككمما ز 
  صيمي باستعماؿ المعادلة التالية معاملات الصعكبة لأسئمة الاختبار التح

 = معامؿ صعكبة السؤاؿ
 عدد الطلاب الذيف أجابكا إجابة صحيحة عف السؤاؿ

 عدد الطلاب الذيف أجابكا عف السؤاؿ

 :رلأسئمة الاختباالتمييز حساب معاملات  -3
 :الآتية المعادلة كفؽ الاختبار فقرات مف فقرة لكؿ التمييز معامؿ حساب تـكما 

 

 التمييز=معامؿ 
 ص(( د –ص(  (ع

×ٔٓٓ 
 ف

 .صحيحة إجابة العميا مف المجمكعة الفقرة عمى أجابكا الذيف عدد  =ع )ص( 
 .صحيحة إجابة الدنيا مف المجمكعة الفقرة عمى أجابكا الذيف عدد = د  )ص( 

 المجمكعتيف إحدل في عدد الأفراد =ف
ـ( ، ٕٛٓٓ)القدكمي  ، )لفقرات الاختبار  كالجدكؿ التالي يكضح قيـ معاملات الصعكبة كالتمييز

 (ٕٓ-ٜٔص 
 (ٗجدؿ رقـ )

 الصعكبة كالتمييز لفقرات الاختبار تمعاملا
معامل  رقم الفقرة

 الصعوبة
 معامل
 التمييز

رقم  
 الفقرة

معامل 
 الصعوبة

 معامل
 لتمييزا

ٔ ٓ.ٖٛ ٓ.٘٘  ٔٓ ٓ.٘ٔ ٓ.ٖٙ 
ٕ ٓ.ٚٔ ٓ.ٕٗ  ٔٔ ٓ.ٕٙ ٓ.ٖ٘ 
ٖ ٓ.ٙٗ ٓ.٘ٔ  ٕٔ ٓ.ٗٛ ٓ.ٜٗ 
ٗ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٖ٘  ٖٔ ٓ.ٚٔ ٓ.ٖٗ 
٘ ٓ.ٕٗ ٓ.ٗٚ  ٔٗ ٓ.ٙ٘ ٓ.ٖٛ 
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ٙ ٓ.ٚٔ ٓ.٘ٛ  ٔ٘ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٕ٘ 
ٚ ٓ.ٗٗ ٓ.ٜٙ  ٔٙ ٓ.ٖٚ ٓ.ٕٙ 
ٛ ٓ.ٙٙ ٓ.ٖٛ  ٔٚ ٓ.ٚٔ ٓ.ٖٙ 
ٜ ٓ.٘٘ ٓ.٘ٚ  ٔٛ ٓ.ٙٛ ٓ.ٜٗ 

 – ٖٛ.ٓبيف ) تتراكح تقريبان  الفقرات لكؿ الصعكبة أف معاملات( ٚالجدكؿ رقـ )يكضح 
صعكبة  مستكل لتدرج كذلؾ الاختبار، جميع فقرات عمى الباحث يبقي النتائج ( كبيذهٖٚ.ٓ

( ٜٙ.ٓ -ٖ٘.ٓ) تراكحت بيف الاختبار لفقرات التمييز معاملات أف جميع كما يتضح .الاختبار
( ٕٓ.ٓ) مف بمغ أكثر إذا معامؿ التمييز القياس عمـ كيقبؿ، كالدنيا لفئتيف العمياإجابات ا بيف لمتمييز

  .جميع فقرات الاختبار تـ الإبقاء عمى كبذلؾ (، ٛٗٗ: ٕٛٓٓ كآخركف، الكيلاني)

 :حساب معامل ثبات الاختبار -4
( ، Alpha Cronbach'sتـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ معامؿ ثبات ألفا كركنباخ )

بدرجة عالية مف  الاختبارمما يشير إلى تمتع ، ( كىي قيمة ثبات عاليةٜٛ,ٓحيث بمغت قيمتو ) 
عمى  مما يجعمناكاختبار فركضيا، ، لتحقيؽ أىداؼ الدراسة ة الاختبارمى صلاحي، مما يؤكد عالثبات

 .ثقة مف نتائجو
 :ختبارمعرفة مدى وضوح تعميمات الا -5

 .ثناء إجراء التجربة الاستطلاعيةختبار في أتـ التأكد مف كضكح تعميمات الا
 :تبار التحصيمي في صورتو النيائيةإخراج الاخ -6

، كنتائج التجربة ت الاختبار في ضكء آراء المحكميفبعد إجراء التعديلات عمى مفردا
في ، كأصبح جاىزان لمتطبيؽ تو كفؽ معاملات السيكلة كالتمييز، أعيد ترتيب فقراختبارالاستطلاعية للا

( كما تـ إعداد مفتاح الإجابة النمكذجية ٕٔ، ممحؽ )( مفردةٛٔيائية، حيث يتككف مف )صكرتو الن
 (.(ٕٔ)رقـ ممحؽ )للاختبار التحصيمي بصكرتو النيائية 

 

 ت:: مقياس الاتجاه نحو الرياضياثانيا -
: "مفيكـ يعبر عف محصمة استجابات الطالب نحك الاتجاه نحك الرياضيات بأنوعرّؼ ي

ضيات مف حيث مكضكعات الرياضيات ، كيسيـ في تحديد حرية الطالب المستقمة تجاه مادة الريا
: "نظاـ مف الانفعالات أك ردكد فعؿ بأنو كيعرؼ .(ٖٓـ ، ص ٜٜٛٔ، الشناكم) القبكؿ أك الرفض"
بأنو كيعرؼ (. ٙـ ، ص ٜٜٛٔ، المقكشي)" أك اعتقادات سابقة حكؿ الرياضياتمبنية عمى تجاكب 
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: "مكقؼ الفرد كشعكره نحك بعض الأفكار التي تتعمؽ بالرياضيات مف حيث درجة صعكبتيا ان أيض
 (. ٜٔـ ، ص ٕٗٓٓ، خيرية سيؼ) "عكأىميتيا بالنسبة لمفرد كالمجتم

كقد اعتمد الباحث في قياس الاتجاه نحك الرياضيات في ىذه الدراسة عمى مقياس الاتجاىات 
، كىذا (عبد الله عبد الرحمف المقكشي)نو عمى البيئة السعكدية كقن أعدهنحك الرياضيات المدرسية الذم 

لقياس الاتجاىات كما يشير  المقياس يقكـ عمى أسمكب ليكرت الذم يعتبر مف أكثر الأساليب استخدامان 
( أنو ٕٚ٘ـ ، ص ٕٓٓٓ( ، ككما يذكر أيضان الجزكلي كالدخيؿ)ٓٓٗـ ، ص ٕٚٓٓلذلؾ أبك علاـ )

 لقبمي كالبعدم في البحكث التجريبية. يتميز بالاستخداـ ا
 كمنيـ ،عبارة مكجبة (ٕٔمنيـ ) ،عبارة (ٕٗ)مف  -(ٔٔممحؽ ) -كيتككف مقياس المقكشي

، لا يارات كىي: )أكافؽ جدان ، أكافؽعبارة سالبة، ككؿ عبارة مف ىذه العبارات أماميا خمسة اخت( ٕٔ)
لترتيب في ( عمى أ، ٕ، ٖ، ٗ، ٘تيارات الدرجات )( ، كتأخذ ىذه الاخدرم، لا أكافؽ، لا أكافؽ بتاتان أ

، في حالة الدرجات السالبة( عمى الترتيب ٘، ٗ، ٖ، ٕ، ٔتأخذ الدرجات )ك ، حالة العبارات المكجبة
، كالدرجة درجة (ٕٗ)، كالحد الأدنى ىك درجة (ٕٓٔ)كبذلؾ فإف النياية العظمي لممقياس ىي 

 . درجة (ٕٚ)المتكسطة ىي 
 :صدق المقياس (1

عضك ىيئة تدريس  (ٗٔ)معد المقياس بقياس الصدؽ مف خلاؿ تكزيع المقياس عمى كقد قاـ 
كمية  مف المتخصصيف في الاختبارات كالمقاييس في قسمي المناىج كطرؽ التدريس كعمـ النفس في

بداء مف الخبراء كالمشرفيف التربكييف في كزارة التربية كالتعميـ ، لإ (٘ٔ)، كالتربية بجامعة الممؾ سعكد
 .(ٛٔػػ ٚٔـ، صٜٜٛٔصدؽ التمثيؿ )المقكشي،  ، ككاف الغرض مف التحكيـ قياسيـ في المقياسرأي
 ثبات المقياس   (2

اسػػػتخدـ الباحػػػث التجزئػػػة النصػػػفية لحسػػػاب ثبػػػات المقيػػػاس ، حيػػػث بمػػػغ الثبػػػات حسػػػب معادلػػػة 
يػة تػػدؿ عمػػى ( ، كىػي معػػاملات ثبػػات عالٙٛ.ٓ( كحسػػب إجػػراء تعػديؿ سػػبيرماف بػػراكف )ٜٓ.ٓجتمػاف )

 .  (ٜٕـ ، ص ٜٜٛٔيمكف الكثكؽ بو إلى درجة كبيرة )المقكشي ،  أف المقياس

 :خطوات تطبيق الدراسة الميدانية -
بعػػد أف انتيػػى الباحػػث مػػف إعػػداد مػػكاد الدراسػػة )دليػػؿ المعمػػـ كفػػؽ المػػدخؿ البصػػرم(، كأدكات 

مقيػػػاس المقكشػػػي للاتجػػػاه نحػػػك التحقػػػؽ مػػػف صػػػدقو كثباتػػػو، كاختيػػػار  بعػػػدالدراسػػػة )الاختبػػػار التحصػػػيمي 
لمدراسػة فػي ضػكء بدأ الباحث في التطبيػؽ الميػداني  الرياضيات المدرسية المقنف عمى البيئة السعكدية (،

 الخطكات التالية:
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الحصكؿ عمى خطاب عميد كمية التربية بجامعة أـ القرل كالمكجو إلى مدير التعميـ بمحافظة  -ٔ
يؽ أدكات الدراسة عمى أفراد العينة ذم الرقـ الميث بشأف تسييؿ ميمة الباحث في تطب

الحصكؿ عمى خطاب مف إدارة ، (.(ٕ)رقـ الممحؽ )ىػ ٖٚٗٔ/٘/ٜٕفي  ٖٜٖٓٚٚٓٓٚٗ
تعميـ الميث مكجيان إلى المدرسة التي اختارىا الباحث لتطبيؽ دراستو فييا لتسييؿ ميمة 

  (.(ٖ)رقـ ممحؽ ىػ )الٖٚٗٔ/ٙ/ٔٔفي  ٚٔ/ٗٗذم الرقـ الباحث 
ىػ ، كقد تـ اختيار ىذه ٖٚٗٔ/ٙ/ٔٔبتاريخ  مدرسة الفيصؿ المتكسطة بمدينة الميث زيارة -ٕ

: الإنترنت ػ القصدية لعدة اعتبارات: )تكفر التجييزات اللازمة فيياالمدرسة بطريقة العينة 
اد المدرسة لتسييؿ تطبيؽ التجربة(، كالتقى ، استعدكرات التفاعمية ػ جياز البركجكترالسب

، كتـ إعطاؤه فكرة شاممة عف طبيعة الدراسة ، كأىدافيا ، كأىميتيا ، المدرسة الباحث بمدير
زمة كمتطمبات كخطكات تنفيذىا ، كمناقشتو عف مدل تكافر الإمكانات كالتجييزات المادية اللا

 .لمتطبيؽ الميداني لمدراسة
عطاؤه فكرة عف طبيعة الدراسة التي الاجتماع بمعمـ المادة  -ٖ تطبيقيا، يقكـ الباحث ب، كا 

جراءات كمتطمبات تنفيذىا مع إشعاره أف الباحث سيقكـ كأىدافيا بتدريس الكحدة الدراسية ، كا 
بنفسو كفؽ المدخؿ البصرم القائـ عمى تجسيد مفردات  -المعادلات كالمتباينات -المختارة

كأف المعمـ سيقكـ بتدريس الفصؿ الآخر . داـ البرمجيات كاليدكيات اللازمةالكحدة باستخ
 بالطريقة المعتادة .  (المجمكعة الضابطة)

، كالمجمكعة الضابطة مف طلاب الصؼ الثاني لباحث بتحديد المجمكعة التجريبيةقاـ ا -ٗ
، غ عدد فصكؿ ثاني متكسط فصلاف فقطالمتكسط في مدرسة الفيصؿ المتكسطة حيث بم

ليمثؿ المجمكعة  (ٕكباستخداـ العينة العشكائية البسيطة تـ اختيار الصؼ الثاني المتكسط )
( ليمثؿ المجمكعة الضابطة ، ثـ التقى الباحث بطلاب ٔ، كالصؼ الثاني المتكسط )التجريبية

، شرح شامؿ عف فكرة كطبيعة الدراسةالمجمكعة التجريبية كمعو معمـ المادة ، كتـ تزكيدىـ ب
استخداـ بعض : المعادلات كالمتباينات ببتدريسيـ الفصؿ السابع مف المقرركأف الباحث سيقكـ 

ان البرمجيات كاليدكيات مع العمـ أف جميع الحصص ستتـ داخؿ غرفة مصادر التعمـ كذلؾ نظر 
 . لتكفر التجييزات اللازمة فييا

تييئة غرفة مصادر التعمـ في المدرسة بالتعاكف مع معمـ المادة كالمشرؼ عمى مصادر التعمـ  -٘
، كؿ مجمكعة مككنة شكؿ مجمكعات طاكلات كالكراسي عمىلتككف مناسبة حيث تـ تقسيـ ال

 . مجمكعات عمؿ (ٙ)طلاب ، بحيث تككف ىناؾ  (٘)مف 
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تجييز المكاد كالأدكات التي يحتاجيا الباحث في تدريس مفردات الكحدة بحيث تككف جاىزة في  -ٙ
أيدم الطلاب أثناء أداء الحصة لكؿ درس كىذه المكاد ىي : بطاقات معمؿ الجبر ، قطع 

، قطع تمثؿ المتغير )ص( ػػػ الميزاف الحسابي طع تمثؿ المتغير )س(، ق(ٔلعدد )تمثؿ ا
 كالقطع الممحقة بو ، عركض البكربكينت لكؿ درس . 

إجراء التطبيؽ القبمي للاختبار التحصيمي عمى طلاب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة كذلؾ  -ٚ
ف في التحصيؿ ، ىػ بيدؼ التأكد مف تجانس كتكافؤ المجمكعتيٖٚٗٔ/ ٙ/  ٕٔيكـ الاثنيف 

 . ختبارثـ قاـ الباحث بتصحيح الا
إجراء التطبيؽ القبمي لمقياس الاتجاه نحك الرياضيات عمى طلاب المجمكعتيف : التجريبية  -ٛ

ىػ ، كاليدؼ مف ذلؾ التأكد مف تجانس كتكافؤ ٖٚٗٔ/ٙ/ٕٔكالضابطة يكـ الاثنيف 
 . غ الدرجاتات ثـ قاـ الباحث بتفريالمجمكعتيف في الاتجاه نحك الرياضي

لمتأكد مف تجانس المجمكعتيف كتكافؤىما استخدـ الباحث اختبار )ت( لبحث الفركؽ بيف  -ٜ
متكسطي درجات المجمكعتيف في التطبيؽ القبمي للاختبار التحصيمي ، كذلؾ لبحث الفركؽ 

 .بيف متكسطي درجات المجمكعتيف في التطبيؽ القبمي لمقياس الاتجاه نحك الرياضيات 
ي تدريس كحدة : المعادلات كالمتباينات لمجمكعتي الدراسة يكـ الثلاثاء المكافؽ تـ البدء ف -ٓٔ

ىػ حيث قاـ الباحث بنفسو بتدريس طلاب المجمكعة التجريبية باستخداـ المدخؿ ٖٚٗٔ/ٙ/ٖٔ
البصرم القائـ عمى تجسيد مفاىيـ الدركس مف خلاؿ بعض البرمجيات كاليدكيات المناسبة 

ا قاـ المعمـ بتدريس طلاب المجمكعة الضابطة بالطريقة المعتادة ، لمكضكعات الكحدة ، بينم
حصص في الأسبكع ،  (٘)حصص بمعدؿ  (ٓٔ)كقد استغرؽ تدريس الكحدة لكؿ مجمكعة 
 ىػ ٖٚٗٔ/  ٙ/ٕٚكتـ الانتياء مف ذلؾ يكـ الثلاثاء المكافؽ 

ريبية كالضابطة : التجار التحصيمي عمى طلاب المجمكعتيفتـ إجراء التطبيؽ البعدم للاختب -ٔٔ
 ىػ . ٖٚٗٔ/ٙ/ٕٛيكـ الأربعاء 

: التجريبية نحك الرياضيات لطلاب المجمكعتيف تـ إجراء التطبيؽ البعدم لمقياس الاتجاه -ٕٔ
 ىػ ٖٚٗٔ/ٙ/ٕٛكالضابطة يكـ الأربعاء 

قاـ الباحث بتصحيح الاختبار التحصيمي البعدم ، كتفريغ درجات مقياس الاتجاه البعدم في  -ٖٔ
 نماذج خاصة . 
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 المعَالجة الإحصائيّة:أساليب  -
الخاصة بالاختبار القبمي كالبعدم كالبيانات الخاصة بمقياس  الاتجاه نحك  بياناتالتـ تفريغ 

 ، كتـ استخداـ المعالجات الإحصائية التالية:(SPSS)عمى برنامج الرزـ الإحصائية الرياضيات 
المقررة  المعادلات كالمتباينات لحساب معامؿ ثبات تحميؿ محتكل كحدة scottمعادلة سككت  -0

  ىػ .ٖٚٗٔ/ٖٙٗٔالفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ عمى طلاب الصؼ الثاني المتكسط : 

 = معامؿ الثبات
 ٕ× عدد الكحدات المتفؽ عمييا 

 عدد كحدات التحميؿ الأكؿ + عدد كحدات التحميؿ الثاني 
 ختبار. كالتمييز لقياسس مدل ملائمة فقرات الا معاملات الصعكبة -4
لعينة لحساب ثبات الاختبار التحصيمي ( Alpha Cronbach'sمعامؿ ثبات ألفا كركنباخ ) -6

 .الدراسة الاستطلاعية
( لحساب صدؽ الاتساؽ الداخمي لأداة  Pearson Correlationمعامؿ ارتباط بيرسكف ) -2

 (.نح الرياضيات مقياس الاتجاىاتلالدّراسة )
لعينة  مقياس الاتجاه نحك الرياضيات  ثباتلحساب (Split- Half) معامؿ التجزئة النصفية  -0

 الدراسة الاستطلاعية.
كذلؾ لمتعرؼ عمى مدل  المقياسالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لجميع فقرات  -4

 تشتت إجابات أفراد عينة الدراسة.
تجريبية لمعرفة الفركؽ ذات الدلالة الإحصائية بيف المجمكعتيف ال T- Testاختبار )ت(  -7

 .لمتطبيقيف القبمي كالبعدم للاختبار التحصيمي كمقياس الاتجاه نحك الرياضياتكالضابطة 
عمى  البصرم( المدخؿ )مربع ايتا( لمتأكد مف حجـ التأثير الذم يسيـ فيو المتغير المستقؿ ) -8

 (.، كالاتجاه نحك الرياضيات )التحصيؿ الدراسي لمطلابيف التابع يفالمتغير 
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 ايفصٌ ايسابع

 عسض ٚؼًٌٝ بٝاْات ايدزاض١ َٚٓاقػ١ ْتا٥ذٗا
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 الفصل الرابع
 عرض وتحليل بيانات الدراسة ومناقشة نتائجها

 :تمييد -
 لفركض كفقان  البيانات جمع بعد إلييا التكصؿ تـ التي لمنتائج عرضان  الفصؿ ىذا يتضمف

 الباحث جانب مف محاكلة في الحالية، سةالدرا عينة مفردات استجابات عمى كبالاعتماد الدراسة،
 لمدراسة الميدانية السابقة كالدراسات النظرم الإطار ضكء في إلييا التكصؿ تـ التي النتائج لتفسير
المفظية في التحصيؿ كالاتجاه استخداـ المدخؿ البصرم عمى تجسيد المسائؿ الرياضيػػة  أثرب) المتعمقة

 خلاؿ مف أىدافيا لتحقيؽ الحالية الدراسة سعت حيث (لمتكسطةالرياضيات لدل طلاب المرحمة ا نحك
 :التالية تالفرضيا مىع الإجابة

( في الاختبار التحصيمي بيف α ≤ ٘ٓ.ٓلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) -0
 متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في الاختبار التحصيمي . 

( بيف متكسط درجات طلاب α ≤٘ٓ.ٓت دلالة إحصائية عند مستكل )لا تكجد فركؽ ذا -4
 المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في مقياس الاتجاه نحك الرياضيات .
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 وتفسيرىا:  الدراسةعرض نتائج  -
 :أولًا : التطبيق القبمي -

 ؤ المجمكعتيف فيتطبيؽ الاختبار التحصيمي كمقياس الاتجاه قبميان؛ كذلؾ لمتأكد مف تكاف تـ
، كالاتجاه نحك استخداـ كحدة الرياضياتكالمفاىيـ المتضمنة في  ،كالخبرات، كالمعارؼ ،المعمكمات

، الرياضياتفي التدريس قبؿ إجراء التجربة الأساسية، كضبط متغيرات التحصيؿ في  المدخؿ البصرم
 النتائج:يكضح  (٘)الجدكؿ رقـ كالتحصيؿ العاـ، كالعمر، ك 

 (٘) رقـجدكؿ 
 مجمكعتي الدِّراسة بكالانحرافات المعيارية كقيمة )ت( لطلاالحسابية المتكسطات 

 نحك الرياضيات في القياس القبمي للاختبار التحصيمي كمقياس الاتجاه
 المتوسط العدد اختبار ليفن المجموعة المتغيرات 

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري

  )ت( قيمة
T)) 

 الدلالة
Sig. لالةالد القيمة 

 التحصيمي الاختبار 
 التجريبية

ٔ.ٖ٘ٚ ٓ.ٕٔٔ 
ٖٔ ٔٓ.ٙٔ ٗ.ٕٛ ٓ.ٕٛٙ ٓ.ٖٜٕ 

 ٕ.٘ ٘ٛ.ٔٔ ٕٖ الضابطة

 المقياس 
 التجريبية 

ٓ.ٗ٘ٗ ٓ.٘ٓٔ 
ٖٔ ٚٚ.ٜٙ ٔ٘.ٖٚ ٔ.ٕٖ ٓ.ٕٓٛ 

 ٕ٘.ٗٔ ٗٗ.ٛٙ ٕٖ الضابطة

 العمر
 التجريبية 

ٓ.ٗ٘ٛ ٓ.ٜٜٗ 
ٖٔ ٕٔ.ٔٗ ٕ.ٕٖ ٓ.ٜٔ ٓ.ٕٖ٘ 

 ٔٓ.ٖ ٖٕ.ٕٔ ٕٖ ةالضابط

أفراد ، كبسبب التبايف في أعداد المجمكعةالبدء في استخداـ اختبار )ت( لممقارنة حسب  قبؿ
( تـ التأكد أكلا مف تجانس التبايف بكاسطة ضابطة -تجريبية) المجمكعةعينة الدراسة في فئات 
كىي غير دالة إحصائيا  (ٛ٘ٗ.ٓ/ ٗ٘ٗ.ٓ/ ٖٚ٘.ٔقيمة اختبار ليفف ) كبمغتاستخداـ اختبار ليفف، 
طلاب كأف التبايف المكجكد في أعداد  ،(، كبالتالي يكجد تجانس في التبايف٘ٓ.ٓعند مستكل دلالة )
(، لا يؤثر ٕٖ)كعددىـ  (الضابطة) طلاب المجمكعةأعداد ك  ،(ٖٔ) كعددىـ المجمكعة )التجريبية(

 عمى دقة نتائج اختبار )ت(.
الدراسة  مجمكعتير )ت( لمتكسطات استجابات أفراد ( نتائج اختبا٘يكضح الجدكؿ رقـ )ك 
، نحك الرياضيات القياس القبمي للاختبار التحصيمي كمقياس الاتجاهحكؿ الضابطة(  -)التجريبية
 كيلاحظ:

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة المجمكعة التجريبية، كطمبة  -0
 ، كالعمر.في الاختبار التحصيمي القبمي( ٘ٓ.ٓالمجمكعة الضابطة عند مستكل )
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كطمبة عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة المجمكعة التجريبية،  -4
؛ مما الرياضيات المدرسية( في اتجاه الطلاب نحك ٘ٓ.ٓالمجمكعة الضابطة عند مستكل )

 صيؿ الدِّراسي، كالاتجاهمجمكعتي الدِّراسة التجريبية كالضابطة في التح طلابيؤكد تجانس 
 ، بالإضافة إلى أف جميع الطلاب مف بيئة كاحدة متقاربة، كمدرسة كاحدة.نحك الرياضيات

 ثانياً: التطبيق البعدي: -
ما أثر استخدام المدخل البصري القائم عمى الأول الذي ينص عمى:  السؤاللإجابة عن ل

 ؟سطةالدراسي لدى طلاب المرحمة المتو  تجسيد المسائل الرياضية المفظية عمى مستوى التحصيل
لا تكجد فركؽ كللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ اختبار الفرضية الأكلى التالية كالتي تنص عمى: 

( في الاختبار التحصيمي بيف متكسط درجات طلاب α ≤0.05 ذات دلالة إحصائية عند مستكل )
 في التطبيؽ البعدم. ميالمجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في الاختبار التحصي

كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخراج دلالة الفركؽ بيف متكسطي التحصيؿ البعدم في 
لمعينات المستقمة  (ت)ية، كالضابطة بكاسطة اختبار الاختبار التحصيمي بيف طمبة المجمكعتيف التجريب

 :(ٙ)كما ىك مكضح في جدكؿ رقـ 
 (ٙ) ـجدكؿ رق

 لطمبة مجمكعتي الدِّراسةيتا كمربع إالمعيارية كقيمة )ت(  المتكسطات كالانحرافات
 للاختبار التحصيمي البعدمفي القياس 

العد اختبار ليفن المجموعة المتغيرات 
 د

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

  )ت( قيمة
T)) 

 الدلالة
Sig. 

مربع 
 الدلالة القيمة إيتا

الاختبار 
 التحصيمي 

 التجريبية
ٓ.ٜٓٚ ٓ.ٚ٘٘ 

ٖٔ ٖٗ.ٖٓ ٕ.ٙٗ ٖٔ.ٚٔ ٓ.ٓٓٔ ٓ.ٓٗ٘ 
 ٕٔ.ٖ ٔٛ.ٙٔ ٕٖ الضابطة

أفراد ، كبسبب التبايف في أعداد المجمكعةالبدء في استخداـ اختبار )ت( لممقارنة حسب  قبؿ
( تـ التأكد أكلا مف تجانس التبايف بكاسطة ضابطة -تجريبية) المجمكعةعينة الدراسة في فئات 

( كىي غير دالة إحصائيا عند مستكل دلالة ٜٚٓ.ٓقيمة اختبار ليفف ) كبمغتليفف،  استخداـ اختبار
طلاب المجمكعة كأف التبايف المكجكد في أعداد  ،(، كبالتالي يكجد تجانس في التبايف٘ٓ.ٓ)

(، لا يؤثر عمى دقة ٕٖ)كعددىـ  (الضابطة) طلاب المجمكعةأعداد ك  ،(ٖٔ) كعددىـ )التجريبية(
 )ت(.نتائج اختبار 
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( ٔٓٓ.ٓعند مستكل دلالة ) (ٔٚ.ٖٔالمحسكبة ىي ) (ت)أف قيمة  (ٙالجدكؿ رقـ )ضح كيك 
أم أننا نرفض الفرض الصفرم كنقبؿ بالفرض البديؿ ،  (1.67) الجدكلية (ت)مف قيمة  أكبر  كىي 
( بيف متكسطي درجات طمبة ٘ٓ.ٓؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )أنو تكجد فرك  بمعنى

 .لصالح طمبة المجمكعة التجريبية ،ف التجريبية كالضابطة في الاختبار التحصيمي البعدمالمجمكعتي
، ـ(ٖٕٔٓدراسة حافض ) :كتتفؽ ىذه النتيجة مع العديد مف الدراسات السابقة مثؿ دراسة

أسفرت نتائج الدراسة عف تأكيد فاعمية استخداـ المدخؿ البصرم في تدريس الرياضيات  حيث 
أسفرت الدراسة عف:  حيث (ـٕٕٔٓدراسة عطيؼ )  ،ب في تنمية الحس المكانيبمساعدة الحاسك 

كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في 
 حيث (ـٕٕٔٓدراسة ميرفت كآخركف )ك  بية.اختبار التصكر البصرم المكاني لصالح المجمكعة التجري

الابتدائي سة أنو يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسط درجات تلاميذ الصؼ الثامف بينت نتائج الدرا
، كمتكسط درجاتيـ بعديان في الاختبار التحصيمي ، لصـ كضعاؼ السمع )مجمكعة الدراسة( قبميان ا

كذلؾ لصالح التطبيؽ البعدم مما يدؿ عمى جدكل استخداـ المدخؿ البصرم المكاني في تدريس 
دراسة .، لاميذ الصـ كضعاؼ السمع بالمرحمة الابتدائية في تنمية تحصيميـ لممادةالرياضيات لمت

 . ة استخداـ المدخؿ البصرم المكانيأثبتت النتائج فاعمي حيث ـ(ٕٔٔٓحناكم )
 الإلكتركني التعمـ فاعمية برنامج عف الدراسة نتائجحيث أسفرت ( ٕٓٔٓدراسة عبد الممؾ )

دراسة لبنى ،.التجريبية  المجمكعة التلاميذ في لصالح التحصيؿ المعرفيارتفاع  إلى أدل كالذم المدمج
نتائج الدراسة كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي درجات طلاب  حيث أسفرت( ـٕٓٔٓ)

المجمكعة التجريبية كمتكسطي درجات طلاب المجمكعة الضابطة في الاختبار التحصيمي لصالح 
 .المجمكعة التجريبية

نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة  حيث أسفرت( woolner:2004نر )دراسة كيمك 
دراسة عزك  ،لبصرية لصالح المجمكعة التجريبيةإحصائية بيف المجمكعتيف في اختبار القدرة ا

( ككاف مف أىـ نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف طمبة ٕٔٓٓإسماعيؿ عفانة )
. بطة في القدرة عمى حؿ المسائؿ الرياضية لصالح المجمكعة التجريبيةالمجمكعتيف التجريبية كالضا

فاعمية التدريس بالمدخؿ البصرم  حيث أسفرت نتائجيا عف (ـٕٔٓٓعبد الكريـ )دراسة أحمد ك ك 
 ؿ.المكاني في تنشيط النمط الأيمف كالكصكؿ لمنمط المتكام

قاـ  ب المجمكعة التجريبيةفي تحصيؿ طلا المدخؿ البصرمحجـ أثر استخداـ  عمىكلمتعرُّؼ 
تشير النتائج المتعمقة بالجدكؿ السابؽ إلى أف حجـ التأثير بيف المجمكعتيف  الباحث بحساب مربع إيتا

في تحصيؿ طلاب  المدخؿ البصرملاستخداـ  ان كبير  ان التجريبية كالضابطة كبير، أم أف ىناؾ أثر 
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حيث  (ـٕٙٓٓدراسة بركات )نتائج لنتيجة مع المجمكعة التجريبية في الاختبار البعدم، كتتفؽ ىذه ا
نتائج الدراسة أف حجـ أثر المدخؿ البصرم المكاني كبير في تنمية التحصيؿ لدل التلاميذ في أسفرت 

  .مادة العمكـ
 كترجع ىذه النتيجة في نظر الباحث إلى ما يمي:

عب مجمكعة فعالة في التدريس، كالتي تستك  المدخؿ البصرممركنة الطريقة التي تستخدـ فييا  -0
مف الكسائؿ كالأدكات كالأنشطة التعميمية في سياؽ ممتع كمشكؽ ، كىذه العناصر كميا 

 .حقيؽ الأىداؼ التدريسية المرغكبةتتضافر لت
قة بتكفير يسيؿ مف حؿ القضايا العال، مف إدارة المكقؼ التعميمي المدخؿ البصرم يسيؿ -4

 . العديد مف خيارات الحؿ
 .بلدل الطلا ينمي ميارات حؿ المشكلات،ح آفاقان جديدة لدل الطمبة كيفتيعمؽ التفكير  -6
باعتباره محكر العممية ، عمى نشاط التمميذ المدخؿ البصرماعتماد التدريس باستخداـ  -2

 التعميمية، كالقضاء عمى ممؿ الطلاب أثناء المكقؼ التعميمي.
 .كدىـ بدافعية مستمرةساعد عمى زيادة انتباه الطلاب؛ كذلؾ لأنيا تز المدخؿ البصرم ي -0
استخداـ المدخؿ البصرم يؤدم إلى الاحتفاظ بالمعمكمات لفترة أطكؿ كثبات المادة التعميمية  -4

 كالتقميؿ مف أثر النسياف . 
لممدخؿ البصرم دكر كبير في رفع مستكل فيـ الطلاب كمساعدتيـ في تجسيد المفاىيـ  -7

ة تتفؽ كطبيعة المرحمة التي يدرسكف الرياضية كجذب انتباىيـ كتقديميـ خبرات حسية كاقعي
 فييا . 

إلى  لى ميداف عممي ثقافي ترفييي محببحكؿ الحجرة الدِّراسية إي المدخؿ البصرم استخداـ ف
، مما ييسر عممية الاستيعاب كالفيـ ؛شيقة كجذابة  النفكس تينقؿ عف طريقو المادة العممية في صكرة

يسمعو بأذنيو فإنو يتفاعؿ معو بحكاسو ككجدانو، مما ما و ففي الكقت الذم يشاىد فيو التمميذ بعيني
 يجعؿ المادة المقدمة راسخة مؤكدة لديو.
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ما أثر استخدام المدخل البصري القائم عمى : عمى سؤال الثاني الذي ينصاللإجابة عن ل
  ؟طةتجسيد المسائل الرياضية المفظية عمى الاتجاه نحو الرياضيات لدى طلاب المرحمة المتوس

لا تكجد فركؽ  : ة كالتي تنص عمىكللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ اختبار الفرضية الثانية التالي
( بيف متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية α ≥ 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستكل )

 في التطبيؽ البعدم.كالمجمكعة الضابطة في مقياس الاتجاه نحك الرياضيات 
استجابات الطلاب عمى الفرض تـ استخراج دلالة الفركؽ بيف متكسطي  كلمتحقؽ مف صحة ىذا

 ( يكضح ذلؾ.ٚرقـ )جدكؿ كال (ت) بكاسطة اختبارمقياس الاتجاه في القياس البعدم 
 (ٚرقـ )جدكؿ 

 ( لطمبة مجمكعتي الدِّراسةكالانحرافات المعيارية كقيمة )تالمتكسطات 
 اضياتلمقياس الاتجاه نحك الري البعدمفي القياس 

 المتوسط العدد اختبار ليفن المجموعة المتغيرات 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

  )ت( قيمة
T)) 

 الدلالة
Sig. الدلالة القيمة 

مقياس الاتجاه 
  نحو الرياضيات

 التجريبية
ٓ.ٜٖ٘ ٓ.ٗ٘ٔ 

ٖٔ ٛٙ.ٜٓ ٔ٘.ٖٗ ٗ.ٔٚ ٓ.ٓٓٓ 
 ٜٙ.ٚٔ ٖٖ.ٜٙ ٕٖ الضابطة

أفراد ، كبسبب التبايف في أعداد المجمكعةاختبار )ت( لممقارنة حسب  البدء في استخداـ قبؿ
( تـ التأكد أكلا مف تجانس التبايف بكاسطة ضابطة -تجريبية) المجمكعةعينة الدراسة في فئات 
( كىي غير دالة إحصائيا عند مستكل دلالة ٖٜ٘.ٓقيمة اختبار ليفف ) كبمغتاستخداـ اختبار ليفف، 

طلاب المجمكعة كأف التبايف المكجكد في أعداد  ،يكجد تجانس في التبايف(، كبالتالي ٘ٓ.ٓ)
(، لا يؤثر عمى دقة ٕٖ)كعددىـ  (الضابطة) طلاب المجمكعةأعداد ك  ،(ٖٔ) كعددىـ )التجريبية(

 نتائج اختبار )ت(.
( ٓٓٓ.ٓ.عند مستكل دلالة ) (ٚٔ.ٗالمحسكبة ىي ) )ت( أف قيمة (ٚرقـ ) الجدكؿضح ك يك 

، لفرض الصفرم كنقبؿ بالفرض البديؿأم أننا نرفض ا، (ٚٙ.ٔ) الجدكلية  "ت" مف قيمةأكبر  كىي 
( بيف متكسط درجات طلاب α ≥0.05 أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) بمعنى

 ،المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في مقياس الاتجاه نحك الرياضيات في التطبيؽ البعدم
  .لمجمكعة التجريبيةلصالح طمبة ا

 ،ـ(ٕٗٔٓالرباح كأخركف  ) :كتتفؽ ىذه النتيجة مع العديد مف الدراسات السابقة مثؿ دراسة
تطكير ميارات التفكير العميا كالاتجاه نحك أكدت النتائج كجكد أثر إيجابي لمبرنامج في حيث 

مجمكعة التجريبية كانت اتجاىات طلاب الحيث أكدت النتائج  ـ(ٖٕٔٓأبك العلا )، دراسة الرياضيات
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أكدت حيث  ـ(ٜٕٓٓإيماف كانتصار )دراسة ك ، أفضؿ مف اتجاىات أقرانيـ مف المجمكعة الضابطة
الدراسة إلى ضركرة استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني في تدريس الرياضيات ، كالاىتماـ بتصميـ 

التي  ـ(ٜٜٜٔناصر )، دراسة مناىج الرياضيات ، كبما يعزز تنمية القدرة عمى التفكير الرياضي
تكجد فركؽ ذات دلالة ، ك متكسط اتجاىات الطمبة عمى استبانة الدراسة كاف إيجابيان  أظيرت نتائجيا أف

إحصائية في الاتجاىات نحك الرياضيات بيف الطمبة ذكم التحصيؿ العالي كالطمبة ذكم التحصيؿ 
 .المتدني

 يمي: كترجع ىذه النتيجة مف كجية نظر الباحث إلى ما
أدل إلى زيادة دافعيتيـ  كحدة  المعادلات المتبايناتفي تدريس  المدخؿ البصرم استخداـ  -0

 .كالاىتماـ بيا الرياضياتاسة لمتعميـ ، كتككيف اتجاه إيجابي نحك در 
، كالمعمكمات بقدرة فاعمة في تكضيح المفاىيـ المدخؿ البصرمالتدريس باستخداـ يتميز  -4

 .كالاتجاىات الإيجابية ،ياراتكتنمية المبطريقة محسكسة 
مف ، عمى العديد مف المثيرات، كصكر النشاط  المدخؿ البصرماحتكاء التدريس باستخداـ  -6

خلاؿ المكاقؼ المختمفة، كالحكار الشائؽ، كتقديـ المعمكمات كالخبرات كالمفاىيـ بطريقة جذابة، 
قبالان عمى كمسمية ، كقيادة المعمـ لمتلاميذ بطريقة كاعية، كؿ ذلؾ خمؽ لد ل المتعمميف حبنا، كا 

المادة العممية، كرغبة في تكرار ممارسة ىذا النكع مف التدريس، كاستمراره، كىي بذلؾ تعمؿ 
 عمى جذب التلاميذ لممادة العممية، كتساعد عمى إكسابيـ الاتجاىات الإيجابية.
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 ايفصٌ اـاَظ

 اـلاص١ ٚالاضتٓتادات ٚايتٛصٝات

 ة الدراسة.أولًا: خلاص 
  :ًالدراسة. استنتاجاتثانيا 
 .ثالثاً: توصيات الدراسة 
 .رابعا: البحوث المقترحة 
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 الفصل الخامس: الخلاصة والاستنتاجات والتوصيات
ان لأىـ يتضمف ىذا الفصؿ عرضان مكجز لأىـ ما تناكلتو فصكؿ الدراسة، كما يتضمف عرض

عينة عشكائية مككنة  الدراسة التطبيقية عمى عينة إلييا الباحث مف خلاؿ نتائج الدراسة التي تكصؿ
( طالبان يدرسكف في الصؼ الثاني المتكسط بمدرسة الفيصؿ المتكسطة تـ اختيارىـ بطريقة ٖٙ)

( طالبان ٖٔالمجمكعة التجريبية كعددىـ ) مف فصكؿ المدرسة، كقد اختار الباحثفصميف عشكائية مف 
 ،(ٕ)ثاني متكسط مف طلاب  ( طالبان ٕٖضابطة كعددىـ )المجمكعة الك ، (ٕمف طلاب )ثاني متكسط 

إضافة الى التكصيات ق(، ٖٚٗٔ -قٖٙٗٔ) في الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسيالذيف يدرسكف 
 المقترحة في ضكء نتائج الدراسة.

 ىذا الفصل: يتضمنو 
 أكلان: خلاصة الدراسة. -
 ثانيان: نتائج الدراسة. -
 ثالثان: تكصيات الدراسة. -
 لبحكث المقترحة.رابعا: ا -
 
 :أولًا: خلاصة الدراسة -

فصكؿ بالإضافة الى المراجع كالملاحؽ، كتناكؿ الفصؿ  خمسة اشتممت ىذه الدراسة عمى 
الأكؿ شرح لأىـ مصطمحات الدراسة، مشكمة الدراسة، تساؤلاتيا، أىميتيا كأىدافيا حيث ىدفت الدراسة 

 د المسائؿ الرياضيػػة المفظية فيعمى تجسيئـ القاأثر استخداـ المدخؿ البصرم  التعرؼ عمى الى
 التحصيؿ كالاتجاه نحك الرياضيات لدل طلاب المرحمة المتكسطة

 كقد تـ صياغة فرضيات الدراسة عمى النحك التالي:
( في الاختبار التحصيمي بيف α ≥0.05 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) -0

 ية كالمجمكعة الضابطة في الاختبار التحصيمي . متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريب
( بيف متكسط درجات طلاب α ≥0.05 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) -4

 المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في مقياس الاتجاه نحك الرياضيات .
اسات السابقة كاستعراض لمدر  مباحث أربعةكتناكؿ الفصؿ الثاني أدبيات الدراسة مف خلاؿ 

كاشتمؿ  ذات العلاقة بمكضكع الدراسة كذكر أكجو الشبو كالاختلاؼ بينيا كبيف الدراسة الحالية. 
 ،مجتمع الدراسةالمنيجية لمدراسة مف خلاؿ مناقشة منيج الدراسة،  الإجراءاتالفصؿ الثالث عمى 
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المنيج شبو التجريبي  عمى راسة الد كاعتمدتتحديد العينة، أداة الدراسة كأساليب المعالجة الاحصائية. 
بناءن عمى طبيعة كأىداؼ الدراسة. كاستخدـ الباحث اختبار تحصيمي  مع مكضكع الدراسة الذم يتناسب

)مف إعداد الباحث(، في كحدة المعادلات كالمتباينات لحؿ المسائؿ الرياضية المفظية الكاردة في الكحدة 
عبد الله عبد )كقننو عمى البيئة السعكدية  أعدهلذم مقياس الاتجاىات نحك الرياضيات المدرسية ا

 .كأداة لجمع البيانات لتحقيؽ أىداؼ الدراسة كالتحقؽ مف فرضياتيا ،(الرحمف المقكشي
يك جميع طلاب الصؼ الثاني المتكسط بإدارة التعميـ بمحافظة الميث ف مجتمع الدراسةأما 

 متكسطة تابعةمدرسة  (ٜ٘كالذيف يدرسكف في ) طالبان  (ٓٙٗٔ)عددىـ البالغ المنتظميف بالدراسة ك 
تـ ادخاؿ البيانات ، ك ىػ(ٖٚٗٔ -ىػٖٙٗٔدارة تعميـ الميث خلاؿ الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ )لإ

حيث استخدـ معامؿ الثبات كالمصداقية مقياس ألفا كركنباخ   SPSSفي برنامج الحزـ الاحصائية 
نحراؼ المعيارم،   اختبار )ت( لتحديد الفركؽ بيف عينتيف كالتجزئة النصفية ، المتكسط الحسابي ،الا

مستقمتيف، مربع ايتا، أما في الفصؿ الرابع تـ استعراض كتحميؿ بيانات الدراسة، كاختبار فرضياتيا، 
 كاستخلاص النتائج. كيتضمف الفصؿ الخامس خلاصة الدراسة كاستنتاجاتيا كتكصياتيا.

  نتاجات الدراسة:ثانياً: است -
عمى القائـ أثر استخداـ المدخؿ البصرم ) لمتعرؼ عمىىذه الدراسة التي اجريت نتائج يرت أظ

المرحمة  التحصيؿ كالاتجاه نحك الرياضيات لدل طلاب تجسيد المسائؿ الرياضيػػة المفظية في
 (المتكسطة

 عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة المجمكعة التجريبية، كطمبة -0
 في الاختبار التحصيمي القبمي ، كالعمر. (α ≥0.05 )المجمكعة الضابطة عند مستكل 

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة المجمكعة التجريبية،   -4
اتجاه الطلاب نحك مقياس في  (α ≥0.05 )كطمبة المجمكعة الضابطة عند مستكل 

يؤكد تجانس طمبة مجمكعتي الدِّراسة التجريبية كالضابطة ؛ مما الرياضيات في التطبيؽ القبمي
 .في التحصيؿ الدِّراسي، كالاتجاه

بيف متكسطي درجات طمبة  (α ≥0.05 )تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  -6
المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في الاختبار التحصيمي البعدم، لصالح طمبة المجمكعة 

 التجريبية
بيف متكسط درجات طلاب  (α ≥0.05 )ات دلالة إحصائية عند مستكل تكجد فركؽ ذ -2

المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في مقياس الاتجاه نحك الرياضيات في التطبيؽ 
 .البعدم ، لصالح طمبة المجمكعة التجريبية
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 :ثالثاً: توصيات الدراسة -
عددان مف التكصيات كىي عمى  ترح الباحثيقفي ضكء ما تكصمت إليو الدراسة الحالية مف استنتاجات 

  النحك التالي:
مجمكعة مف الأنشطة التي تسيـ في تنمية  المتكسطةتضميف منيج الرياضيات بالمرحمة  -0

باعتباره مككنان أساسيان لتعمـ الرياضيات، كتشجيع المعمميف عمى أستخداـ  البصرمالحس 
 .المدخؿ البصرم في تدريس الرياضيات 

معمـ الاتجاه الإيجابي لدل طلابو نحك مادة الرياضيات مف خلاؿ ربطيا بكاقعيـ أف ينمِّي ال -4
الحياتي ، كتقريب مسائميا كمكضكعاتيا إلى أفياميـ بصكرة حسية كبصرية كاستخداـ الكسائؿ 

 التعميمية كالاستراتيجيات المناسبة في ذلؾ . 
تمؾ عمى فيـ تساعد الطلاب  تضميف المسائؿ الرياضية المفظية بعض الأشكاؿ كالرسكـ التي  -6

دراؾ خصائصيا المسائؿ  .كا 
تدريب معممي الرياضيات عمى استخداـ المدخؿ البصرم عف طريؽ عقد كرش العمؿ ،  -2

كتبادؿ الخبرات بيف المعمميف ، كتنفيذ دركس نمكذجية يستخدـ فييا برمجيات حاسكبية كقطع 
 .  يدكية ، ككسائؿ محسكسة لتنمية الحس البصرم عند الطلاب

تضميف دليؿ المعمـ نماذج كمعمكمات لتكضيح كيفية استخداـ المدخؿ البصرم في تدريس  -0
 مكضكعات الرياضيات . 

أف يقكـ الإشراؼ التربكم بإطلاع المعمميف في كؿ تخصص كخاصة معممي الرياضيات عمى  -4
لبصرم نتائج الدراسات كالأبحاث العممية في ىذا المجاؿ كالتي تكصمت إلى فاعمية المدخؿ ا

 في تدريس عدد مف مكضكعات الرياضيات . 
تدريب الطلاب عمى استخداـ أكبر عدد ممكف مف الحكاس خلاؿ عممية التعمـ مما يساعدىـ  -7

نية تسيـ في التصكر البصرم عمى الاحتفاظ بيا كاسترجاعيا بسيكلة كيسر في صكر ذى
 .لدييـ

 
 رابعا: البحوث المقترحة:  -

كىي  البحكثعددان مف  يقترح الباحثراسة الحالية مف استنتاجات في ضكء ما تكصمت إليو الد
 عمى النحك التالي:

عمى تجسيد المسائؿ الرياضيػػة  القائـأثر استخداـ المدخؿ البصرم دراسات حكؿ  إجراء -0
 الابتدائية. المرحمة طلابالمفظية في التحصيؿ كالاتجاه نحك الرياضيات لدل 
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المدخؿ البصرم عمى تجسيد المسائؿ الرياضيػػة المفظية في أثر استخداـ دراسات حكؿ  إجراء -4
الثانكية بمختمؼ إدارات التعميـ في المرحمة  طلابالتحصيؿ كالاتجاه نحك الرياضيات لدل 

 المممكة العربية السعكدية.
إجراء دراسات لمعرفة أثر استخداـ المدخؿ البصرم في مكضكعات أخرل في الرياضيات في  -6

 ميـ العاـ كالجامعي . مختمؼ مراحؿ التع
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 .أولًا: المراجع العربية 
 .ثانياً: المراجع الأجنبية 
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 المراجع
 :المراجع العربيةأولًا:  -

ـ( أثر استخداـ التمثيلات الرياضية عمى اكتساب المفاىيـ ٕٕٔٓىلاؿ ، محمد أحمد : ) -ٔ
ب الصؼ السادس الأساسي ، كمية التربية ، الجامعة كالميؿ نحك الرياضيات لدل طلا

 الإسلامية ، غزة . 
ـ( مشركع تطكير مناىج ٕٔٔٓالشايع ، فيد بف سميماف ، كعبد الناصر محمد عبد الحميد : ) -ٕ

الرياضيات كالعمكـ الطبيعية في المممكة العربية السعكدية )آماؿ كتحديات ( ، المؤتمر العممي 
 المصرية لمتربية العممية .  الخامس عشر ، الجمعية

 كرقة الإعدادية، لممرحمة الرياضيات مقرر مف دراسية كحدة تحميؿ :( 1985 ) محمد شاىيف، -ٖ
 .اليكنسكك /للأكنركا التابع التربية معيد :عماف عمؿ،

ـ( ، فاعمية استخداـ شبكات التفكير البصرم في ٕٙٓٓإبراىيـ ، عبد الله عمي محمد ، ) -ٗ
تكيات "جانييو " المعرفية كميارات التفكير البصرل لدل طلاب المرحمة العمكـ لتنمية مس

 المتكسطة ، كمية التربية ، جامعة الأزىر ، مصر . 
ـ( ، أثر استخداـ المدخؿ البصرم المكاني في الجغرافيا عمى التحصيؿ ٕٓٔٓإبراىيـ ، لبني ) -٘

لمرحمة الثانكية ، رسالة كتنمية بعض ميارات التفكير الجغرافي لدل طلاب الصؼ الأكؿ مف ا
 ماجستير غير منشكرة ، جامعة الزقازيؽ ، جميكرية مصر العربية . 

ـ( ، أثر طريقة التدريس المدعمة باستخداـ الحاسكب في تحصيؿ ٕ٘ٓٓالإبراىيـ ، محمد ) -ٙ
طمبة المرحمة الأساسية في الرياضيات كاتجاىاتيـ نحك الرياضيات كاستخداـ الحاسكب في 

 الة دكتكراه غير منشكرة ، جامعة عماف العربية ، عماف ، الأردف . تدريسيا ، رس
المشكلات  حؿ في المشكلات حؿ أسمكب "تكظيؼ .ـ( ٕٓٓٓ (إسماعيؿ أسامة إبراىيـ، -ٚ

د العد شمس، عيف جامعة التربية، كمية مجمة .الرياضيات" مقرر في المتضمنة الرياضية
 .  ٕٛٔػ ٖٚٔ( ، ص ص : ٕالجزء )(، ٕٗ)

ـ( ، فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى بعض المداخؿ ٖٕٔٓعلا ، إيناس إبراىيـ محمد ، )أبك ال -ٛ
التدريسية لتنمية المفاىيـ الرياضية كميارات حؿ المشكلات كالاتجاه نحك تعمـ الرياضيات لدل 
طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم ، دراسة دكتكراه غير منشكرة ، كمية التربية ، جامعة الفيكـ ، 

 بية . مصر العر 
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، مكتبة  ٕـ( : مناىج الرياضيات المدرسية كتدريسيا ، طٖٕٓٓأبك زينة ، فريد كامؿ ) -ٜ
 الفلاح لمنشر كالتكزيع ، بيركت . 

( ، عماف : ٗـ( . الرياضيات مناىجيا كأصكؿ تدريسيا ، )طٜٜٓٔأبك زينة ، فريد كامؿ . ) -ٓٔ
 دار الفرقاف . 

ـ( : مناىج تدريس الرياضيات ٕٚٓٓكسؼ )أبك زينة ، فريد كامؿ ك عباينة ، عبد الله ي -ٔٔ
 لمصفكؼ الأكلى . دار المسيرة ، عماف . 

 المفظية الرياضية لممسائؿ البنائية المتغيرات بعض ـ( ، أثرٕٕٔٓأبك شمالة ، فرج إبراىيـ ، ) -ٕٔ
 سمسمة بغزة، الأزىر جامعة غزة ، مجمة تدريب مجتمع كمية طلاب حميا لدل عمى القدرة في

 .  ٖٓٛػػػػ  ٖ٘ٗ، ص 1 العدد ، 14 المجمد ، 2012 نيةالإنسا العمكـ
ـ( : المرشد في التدريس ، دار  ٜٜٙٔأبك لبدة ، عبد الله كالخميمي ، خميؿ كأبك زينة ، فريد ) -ٖٔ

 القمـ ، دبي . 
 في كالتحصيؿ المكانية القدرة بيف ـ( ، العلاقةٕٓٔٓأبك مصطفى ، سييمة سميماف ، ) -ٗٔ

الغكث ، رسالة ماجستير غير  ككالة بمدارس الأساسي سادسال الصؼ لدل طمبة الرياضيات
 منشكرة ، قسـ المناىج كطرؽ التدريس ، كمية التربية ، الجامعة الإسلامية بغزة ، فمسطيف . 

أثر استخداـ طريقة حؿ المشكلات فى ـ( ، ٕ٘ٔٓأحلاـ ، حسب الرسكؿ أحمد سعد ، ) -٘ٔ
دراسي لتلاميذ الحمقة الثانية بمرحمة التعميـ تدريس المسائؿ الرياضية المفظية عمى التحصيؿ ال

، دراسة دكتكراه غير منشكرة ، جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا ،  الاساسى بمحمية الخرطكـ
 كمية الدراسات العميا ، كمية التربية . 

ـ( ،فاعمية التعمـ التعاكني في حؿ المسائؿ الرياضية ٕٗٔٓأمؿ ، الشاذلي مصطفى ، ) -ٙٔ
لتفكير الابتكارم لدل طلاب المرحمة الثانكية ، دراسة دكتكراه غير منشكرة ، جامعة كتنمية ا

السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا ، كمية الدراسات العميا ، قسـ التربية )تخصص مناىج كطرؽ 
  تدريس ( ،

ـ( : " أثر التعمـ التعاكني في تنمية ٜٕٓٓإيماف ، رسمي عبد ك انتصار ، خميؿ عشا ، ) -ٚٔ
ير الرياضي لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي كاتجاىاتيـ نحك الرياضيات " ، بحث التفك

منشكر في مجمة الزرقاء لمبحكث كالدراسات الإنسانية ، المجمد التاسع ، العدد الأكؿ ، 
 ـ . ٜٕٓٓ

ىػ ( : "أثر استخداـ الحاسكب في التدريب عمى حؿ ٕٕٗٔبدر ، بثينة محمد محمكد ، ) -ٛٔ
في تنمية قدرة طالبات قسـ الرياضيات بكمية التربية بمكة المكرمة عمى  المشكلات الرياضية
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حؿ ىذه المشكلات كتككيف اتجاه إيجابي نحك الرياضيات " . رسالة دكتكراه غير منشكرة كمية 
 التربية لمبنات بمكة المكرمة . 

ز ضيات ، جدة : مكتبة كنك ـ( ، الأساسيات في تعميـ الريإٚٓٓبدر ، بثينة محمد. ) -ٜٔ
 . المعرفة

، شمسـ( : تحصيؿ الرياضيات ، منشكرات جامعة عيف ٖٕٔٓبدكم ، المرزكؽ محمد ، ) -ٕٓ
 القاىرة . 

، اضي في برامج الرياضيات المدرسيةـ( : تضميف التفكير الريٕٛٓٓبدكم ، رمضاف مسعد ) -ٕٔ
 ، عماف ، دار الفكر .  ٔط

ي في تنمية بعض أبعاد القدرة ـ( ، فعالية المدخؿ البصرم المكانٕٙٓٓبركات ، أحمد السيد ) -ٕٕ
، جامعة عمكـ ، رسالة ماجستير غير منشكرةالمكانية كالتحصيؿ لتلاميذ المرحمة الإعدادية بال

 عيف شمس ، القاىرة ، مصر . 
ـ( ، أثر استخداـ التمثيلات الرياضية ٕٓٔٓالبلاصي ، رياض إبراىيـ ك أريج عصاـ برىـ ، ) -ٖٕ

امف الأساسي لممفاىيـ الرياضية كقدرتيـ عمى حؿ المتعددة في اكتساب طمبة الصؼ الث
، ٔ، العدد ٖٚت ، العمكـ التربكية ، المجمد المسائؿ المفظية ، بحث منشكر في مجمة دراسا

 ـ ، الجامعة الأردنية ، الأردف . ٕٓٔٓ
ـ( ، تحديد صعكبات حؿ المشكلات ٕٔٔٓالثبيتي ، فكزية بنت عبد الرحمف بف مطمؽ ، ) -ٕٗ

ة لدل تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي مف كجية نظر معممات كمشرفات الرياضية المفظي
الرياضيات بمدينة الطائؼ . رسالة ماجستير غير منشكرة ، قسـ المناىج كطرؽ التدريس ، 

 ىػ ، المممكة العرية السعكدية . ٕٖٗٔكمية التربية ، جامعة أـ القرل 
 Regolithاعمية نمكذج ريجمكث ـ( ، فٕ٘ٔٓالجزكلي ، مكاىب العكض الأميف حسيف ، ) -ٕ٘

كالتعميـ الذاتي في التحصيؿ الدراسي كالاتجاه نحك الرياضيات لدل تلاميذ الصؼ السادس 
الأساسي بمرحمة الأساس ، رسالة دكتكراه غير منشكرة ، جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا ، 

 كمية الدراسات العميا ، كمية التربية ، السكداف . 
فاعمية استخداـ المدخؿ البصرم في تدريس  :ـ(ٖٕٔٓ) دلرحمف محمحافض، عبد ا -ٕٙ

، رسالة لإعداديةالرياضيات بمساعدة الحاسكب في تنمية الحس المكاني لدل تلاميذ المرحمة ا
 . المجمد السادس عشر، الجزء الأكؿ ،ت، مجمة تربكيات الرياضيادكتكاره منشكرة
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علاقة بيف التمثيلات الرياضية المتعددة كحؿ ىػػ ( ، الٖ٘ٗٔالحربي ، محمد سكيد عايض ، ) -ٕٚ
، جامعة دائي ، رسالة ماجستير غير منشكرةالمسائؿ المفظية لدل طلاب الصؼ السادس الابت

 أـ القرل ، كمية التربية ، قسـ المناىج كطرؽ التدريس . 
الرياضيات   أقساـ طلاب لدل المكاني البصرم التصكر ـ(، مستكلٕٔٔٓ) إبراىيـ الحربي، -ٕٛ

 (ٖٙػ ٔ) ٕ٘ العدد كمية التربية بأسكاف، ، مجمة-مقارنة راسةد -لالقر  أـ بجامعة
ـ( ، فاعمية استخداـ المدخؿ البصرم المكاني في تنمية ٕٔٔٓحناكم ، زكريا جابر ، ) -ٜٕ

ير ، كمية المفاىيـ اليندسية كالحس المكاني لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية ، رسالة ماجست
 . ـٕٔٔٓد الأكؿ ػ جزء ثاني ػ أبريؿ ، المجمد السابع كالعشركف ػ العدكطالتربية ػ جامعة أسي

 الرياضية المسائؿ لحؿ مقترحة إستراتيجية استخداـ ـ( ، أثرٕٗٓٓدياب ، سييؿ رزؽ ، ) -ٖٓ
، ات ، جامعة القدس المفتكحة ، غزةالرياضي كاتجاىاتيـ نحك الطمبة تحصيؿ اليندسية عمى

 فمسطيف .
ـ( : " أثر برنامج لمتفكير في تطكير ٕٗٔٓالمطيؼ خميفة كآخركف ، )الرباح ، مشاعؿ عبد  -ٖٔ

ميارات التفكير العميا كالاتجاه نحك الرياضيات لدل الطالبات المكىكبات بمممكة البحريف " ، 
 ، دكلة الإمارات العربية المتحدة . كىكبيف كالمتفكقيف، العيفبحث منشكر ، المؤتمر الدكلي لمم

 المسألة حؿ في الشائعة الأخطاء لعلاج مقترح ـ( ، برنامجٕٚٓٓ)رصرص ، حسف رشاد ،  -ٕٖ
بغزة ، رسالة ماجستير غير منشكرة ، قسـ  الأدبي الثانكم الأكؿ الصؼ طمبة الرياضية لدل

 . الجامعة الإسلامية بغزة ، فمسطيفالمناىج كطرؽ التدريس ، كمية التربية ، 
تخداـ الألعاب التعميمية الكمبيكترية في ـ( ، فاعمية اسٕٓٔٓزىراف ، ىناء كأحمد محمد ) -ٖٖ

، تجاه لدم طلاب المرحمة الإعداديةالمكاني لمخرائط كالا   البصرم التصكر   ميارات تنمية
 رسالة ماجستير ، مجمة الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس . 

ية ـ( : درجة اسياـ معممي الرياضيات في تنمٖٕٔٓالسممي ، تركي بف حميد سعيداف ) -ٖٗ
ميارات حؿ المشكمة الرياضية لدل طلاب المرحمة الابتدائية ، رسالة ماجستير غير منشكرة ، 

 قسـ المناىج كطرؽ التدريس ، كمية التربية ، جامعة أـ القرل . 
ـ( : أثر التعمـ القائـ عمى عمؿ الدماغ في تنمية القدرة ٕٓٔٓسميماف ، محمد سيد سعيد  ) -ٖ٘

لدل المتفكقيف : دراسة نفس فسيكلكجية ، رسالة دكتكراه غير عمى التصكر البصرم المكاني 
 منشكرة ، كمية التربية ، جامعة بني سكيؼ ، مصر . 

ـ( : تحميؿ كحدة دراسية مف مقرر الرياضيات لممرحمة الإعدادية ، ٜ٘ٛٔشاىيف ، محمد ) -ٖٙ
 كرقة عمؿ ، عماف ، معيد التربية التابع للأكنرا ،اليكنسكك . 
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 الرياضية كميارة المقدرة تنمية في مقترحة استراتيجية "فاعمية.ـ( ٕ٘ٓٓ ) دمحم رباب شتات، -ٖٚ
منشكرة،  غير ماجستير رسالة .الابتدائية" المرحمة لتلاميذ الرياضية المفظية المسائؿ حؿ

 .ببكرسعيد التربية كمية السكيس، قناة جامعة
 لمسائؿ  الرياضيةا حؿ نحك الرياضيات معممي عتقاداتـ(. آٜٕٓ) فراج ظافر الشيرم، -ٖٛ

 .مارس عشر، الثاني المجمد الرياضيات، تربكيات مجمة ."المتغيرات ببعض كعلاقتيا
 ـ( : تحميؿ المحتكل في العمكـ الإنسانية ، دار الفكر العربي . ٕٗٓٓطعيمة ، رشدم ، ) -ٜٖ
ت ـ( : القدرة المكانية لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية كمتغيراٜٜٙٔعابد ، عدناف سميـ ، ) -ٓٗ

 .(ٕٔمرتبطة بيا في الرياضيات ، مجمة كمية التربية ، جامعة الإمارات ، العدد )
ىػ ( : أثر تدريس التلاميذ محتكل عف خطكات بكليا في حؿ ٕٔٗٔعبد الحي ، فؤاد صالح ) -ٔٗ

المشكلات كاستخدامو عمى أدائيـ في المسائؿ المفظية لكحدة في مقرر الرياضيات بالصؼ 
دينة مكة المكرمة ، رسالة دكتكراه غير منشكرة ، كمية التربية ، الثاني متكسط بمدارس م

 جامعة أـ القرل ، مكة المكرمة . 
ـ(، برناتج تعمـ إلكتركني مدمج قائـ عمى المدخؿ البصرم ٕٓٔٓعبد الممؾ ، لكريس أميؿ ) -ٕٗ

المكاني لتنمية التحصيؿ في العمكـ كميارات قراءة البصريات كتقدير الذات لدل تلاميذ 
 (.ٕ)ٜ٘ٔدراسات في المناىج كطرؽ التدريس،  ،مرحمة الإعدادية المعاقيف سمعيان ال

 ،في المرحمة الابتدائية ، الككيت ـ(، تعميـ كتعمـ الرياضياتٜٜٛٔعبيد ، كليـ كآخركف ، ) -ٖٗ
 مكتبة الفلاح . 

 لممسائؿ كالمشكلات المفظية الصياغة أسمكب أثر"ىػ(  ٖٕٗٔ ( أحمد معدم خالد عسيرم، -ٗٗ
 ماجستير غير رسالة "الابتدائية بالمرحمة الخامس الصؼ تلاميذ تحصيؿ عمى ضيةالريا

  .التربية كمية القرم، أـ جامعة .منشكرة
ـ( ، أثر تدريس الرياضيات باستخداـ أنشطة ٕٕٔٓعطيؼ ، أحمد بف ظافر يحيى ، ) -٘ٗ

ة دكتكراه إلكتركنية في تنمية التصكر البصرم المكاني لدل طلاب المرحمة الثانكية ، رسال
 غير منشكرة ، جامعة أـ القرل ، كمية التربية ، قسـ المناىج كطرؽ التدريس . 

المسائؿ  حؿ عمى القدرة تنمية في البصرم المدخؿ استخداـ أثر .ـ(ٕٚٓٓ) عزك عفانة، -ٙٗ
، مناىج  عشر الثالث العممي المؤتمر بغزة، الثامف الصؼ طمبة لدل بيا الرياضية كالاحتفاظ

كطرؽ التدريس  الجمعية المصرية لممناىج المعرفية كالتكنكلكجية المعاصرة، ثكرةكال التعميـ 
 .  ٔ٘ػػٗيكليك دار الضيافة ، جامعة عيف شمس ، المجمد الثاني  ٕ٘ػٕٗ
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ـ( : العلاقة بيف القدرة المكانية كالتحصيؿ المدرسي ٜٜٙٔعفكنة ، سائدة جاسر محمكد ، ) -ٚٗ
الأساسي في مدارس نابمس ، رسالة ماجستير غير  في مادة الرياضيات لطمبة الصؼ السابع

 منشكرة ، جامعة النجاح الكطنية . 
ـ( : أثر تدريب الصؼ العاشر الأساسي عمى ميارات حؿ المسألة ٜٜٜٔعكاد ، محمد رجا ) -ٛٗ

الرياضية كفؽ نمكذج بكليا في المدارس الحككمية في مدينة نابمس ، رسالة ماجستير غير 
 الكطنية ، نابمس ، فمسطيف .  منشكرة ، جامعة النجاح

ـ( : الصعكبات التي تكاجو الطمبة في حؿ المسائؿ الرياضية ٕٕٔٓغفكر ، كماؿ إسماعيؿ ) -ٜٗ
كر في مجمة لمصؼ الثالث إعداد المعمميف كالمعممات مف كجية نظر الطمبة ، بحث منش

 ـ . ٕٕٔٓ، العدد الثامف كالأربعكف ، شباط لسنة الفتح
ـ( ، الرياضيات كأساليب تدريسيا لمعممي المرحمة ٖٕٓٓركف ، )فرداف ، عمي جعفر كآخ -ٓ٘

 الابتدائية )الجزء الأكؿ (، مممكة البحريف : كزارة التربية كالتعميـ . 
ـ( : دراسة العلاقة بيف القدرة المكانية كتحصيؿ طلاب ٜٜٓٔقنديؿ ، محمد راضي ، ) -ٔ٘

بية . جامعة طنطا ، مصر ، الصؼ الخامس الابتدائي لمادة الرياضيات . مجمة كمية التر 
 .  ٕ٘ٓػػ ٙ٘ٔ( ، إبريؿ ، ص ص ٓٔ) العدد

ىػ( ، فاعمية برنامج تدريبي مقترح عمى إكساب ٖٚٗٔالمالكي ، عبد الممؾ مسفر حسف ، ) -ٕ٘
معممي الرياضيات بعض ميارات التعمـ النشط كعمى تحصيؿ كاتجاىات طلابيـ نحك 

المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات ، كمية الرياضيات ، رسالة دكتكراه غير منشكرة ، قسـ 
 التربية ، جامعة أـ القرل بمكة المكرمة . 

ـ ( : أثر استخداـ المدخؿ المنظكمي في تدريس اليندسة ٕٙٓٓالمالكي ، عكض بف صالح ) -ٖ٘
المستكية عمى التفكير الرياضي لطلاب الرياضيات بكمية المعمميف بالطائؼ ، رسالة دكتكراه 

 ة أـ القرل ، مكة المكرمة . غير منشكرة ، جامع
ـ( ، العلاقة بيف التصكر البصرم المكاني في ٜٕٓٓالمالكي ، عكض بف صالح ، ) -ٗ٘

، ثاني المتكسط بمدينة مكة المكرمةالرياضيات كالميارة الفنية لدل طلاب كطالبات الصؼ ال
 مجمة تربكيات الرياضيات ، المجمد الثاني عشر ، مارس . 

الرياضيات لتلاميذ المرحمة  في تنمية التفكير البصرم .ـ(ٕٗٓٓ) حسف مديحة محمد، -٘٘
 .رةھالقا جامعة :مصر ،1 ط ،"العادييف -الصـ"الابتدائية 
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ـ( : فاعمية برنامج مقترح لتنمية القدرة عمى حؿ ٖٕٓٓالمشيراكم ، عفاؼ محمد مكسى ) -ٙ٘
جستير غير  غزة ، رسالة ماالمسائؿ الجبرية المفظية لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي ب

 . لجامعة الإسلامية ، غزة ، فمسطيف، قسـ المناىج كطرؽ التدريس ، كمية التربية ، امنشكرة
المشكمة  تدريس في بكليا استراتيجية استخداـ أثر"ـ(  ٖٕٓٓ ( مكسي ماجد المصرم، -ٚ٘

الحككمية  المدارس في حميا عمى الأساسي التاسع الصؼ طمبة مقدرة في اليندسية الرياضية
 .نابمس في الكطنية النجاح جامعة .منشكرة غير ماجستير رسالة  "جنيف لمحافظة بعةالتا

ـ( ، طرؽ تدريس الرياضيات ، الرياض : جامعة الممؾ ٜٜٛٔالمغيرة ، عبد الله عثماف ، ) -ٛ٘
 سعكد )عمادة شؤكف المكتبات (. 

البصرم  ـ( ، فاعمية استخداـ البرمجية التعميمية عمى التفكيرٕٙٓٓ) ربحي حسف ميدم، -ٜ٘
منشكرة،  ماجستير غير رسالة .عشر الحادم كالتحصيؿ في التكنكلكجيا لدل طالبات الصؼ

 .فمسطيف  الإسلامية ، غزة، الجامعة
ـ( : " العلاقة بيف الاتجاىات نحك الرياضيات كالتحصيؿ ٜٜٜٔناصر ، حساـ تكفيؽ ، ) -ٓٙ

، ة ماجستير غير منشكرةرـ " ، رسالالدراسي فييا لدل طمبة الصؼ العاشر في محافظة طكلك
 كمية الدراسات العميا في جامعة النجاح الكطنية ، نابمس ، فمسطيف . 

 قراءة عمى القراءة المعينة كاستراتيجيات ـ( :  مياراتٖٕٓٓالنصار ، صالح عبد العزيز ، ) -ٔٙ
الرياضيات ، بحث منشكر في مجمة العمكـ التربكية  مادة في كفيميا المفظية المسائؿ
 .الرياض، ىػ ٖٕٗٔػ   ٕ/٘ٔت الإسلامية ، جامعة الممؾ سعكد العدد كالدراسا
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 (1زقِ ) شـــلًـــَ

 ألزا٤ المحهُين
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 كً ل دواواث اندساصت ويىااهبأسمبء المح

الدرجة  الاسم م
 الجهة التخصص العلمية

 جامعة طيبة رياضياتال مناىج كطرؽ تدريس أستاذ أػ د عادؿ إبراىيـ الباز محمد ٔ
 جامعة بنيا مناىج كطرؽ تدريس الرياضيات أستاذ أػ د العزب محمد العزب زىراف ٕ
 جامعة طنطا مناىج كطرؽ تدريس الرياضيات أستاذ أػ د إبراىيـ عبد الككيؿ الفار ٖ
 جامعة أـ القرل مناىج كطرؽ تدريس الرياضيات أستاذ مشارؾ د. عكض صالح المالكي ٗ
 جامعة أـ القرل مناىج كطرؽ تدريس العمكـ أستاذ مشارؾ د. ناصر بف عبد الله الشيراني ٘
 جامعة تبكؾ اضياتمناىج كطرؽ تدريس الري أستاذ مشارؾ د. عثماف عمي القحطاني ٙ
 جامعة الممؾ سعكد مناىج كطرؽ تدريس رياضيات أستاذ مساعد د. أحمد سيد محمد متكلي ٚ
 جامعة حائؿ مناىج كطرؽ تدريس الرياضيات استاذ مساعد د. محمد حمد الخزيـ ٛ
 جامعة الباحة  مناىج كطرؽ تدريس الرياضيات  أستاذ مساعد د. إبراىيـ محمد عمي الغامدم  ٜ
 الإدارة العامة لمتعميـ بمكة مناىج كطرؽ تدريس الرياضيات دكتكراه د . ليمي سعد سعيد الصاعدم  ٓٔ
 الإدارة العامة لمتعميـ بجدة   مناىج كطرؽ تدريس الرياضيات دكتكراه د. حمدم ىنيدم البلادم  ٔٔ
 جامعة أـ القرل رياضيات أستاذ مساعد د. إبراىيـ عمر الدريدم ٕٔ
 الكمية الجامعية بالميث رياضيات أستاذ مساعد اؿ محمد المزلينيد. كم ٖٔ

 عصاـ عبد المعيف الحازميد. ٗٔ
 دكتكراه

 مناىج كتقنيات التعميـ
لتعميـ بالمدينة اإدارة 

 المنكرة
 إدارة تعميـ القنفذة مناىج كطرؽ تدريس عمكـ دكتكراه د. خالد عمي  أحمد الشنبرم ٘ٔ
 إدارة تعميـ الميث رياضيات راهدكتك  د. محمد زيف بمخي ٙٔ
 جامعة الممؾ عبد العزيز رياضيات ماجستير سعد بف غربي العنزم . أ ٚٔ
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 (2زقِ ) شـــلًـــَ

 تطبٝل ايدزاض١ اتخطاب
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 (3زقِ ) شـــلًـــَ

ايصٛز٠ الأٚي١ٝ يتشًٌٝ قت٣ٛ ٚسد٠ المعادلات ٚالمتبآٜات 

 يجاْٞ المتٛضط َٔ نتاب ايسٜاضٝات يًصف ا

 ( )ايفصٌ ايدزاضٞ ايجاْٞ

 ٖـ1436/1437يًعاّ ايدزاضٞ 
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 بسـ الله الرحمف الرحيـ
 سممو الله                                                 /(الدكتكر سعادة )الأستاذ /

 السلاـ عميكـ كرحمة الله كبركاتو كبعد                    
 بصريان عمىة المفظية ػػأثر تجسيد المسائؿ الرياضي بعنكاف: " يقكـ الباحث بإجراء دراسة

كذلؾ استكمالان لمتطمبات  ،" التحصيؿ كالاتجاه نحك الرياضيات لدل طلاب المرحمة المتكسطة
 الحصكؿ عمى درجة الدكتكراه في المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات بكمية التربية بجامعة أـ القرل. 

رؼ عمى أثر استخداـ المدخؿ البصرم القائـ عمى تجسيد المسائؿ : التعكمف أىداؼ الدراسة
الرياضية المفظية عمى مستكل التحصيؿ الدراسي لدل طلاب الثاني المتكسط في الرياضيات مقارنة 
بتحصيؿ الطلاب الذيف يدرسكف بالطريقة التقميدية ، كلقياس ذلؾ قاـ الباحث بإعداد اختبار تحصيمي 

 ل الكحدة المقررة. مما يتطمب تحميؿ محتك 
كثقة مف الباحث في مكانتكـ العممية كخبرتكـ العممية في ىذا المجاؿ ، كرغبة في الاستفادة 
مف آرائكـ كتكجيياتكـ ، فإنو يرجك مف سعادتكـ التكرـ بإبداء الرأم حكؿ تحميؿ محتكل كحدة 

( لمعاـ الدراسي الثانيي المتكسط )الفصؿ المعادلات كالمتباينات مف كتاب الرياضيات لمصؼ الثان
حسب كجية  -( في خانة مكافؽ أك غير مكافؽ ىػ كذلؾ بكضع إشارة )ٖٚٗٔ/ٖٙٗٔالدراسي 
 ، كلكـ كامؿ الصلاحية في الحذؼ كالتعديؿ كالإضافة -نظركـ

لسعادتكـ كريـ تعاكنكـ كحرصكـ كاىتمامكـ، سائلان المكلى عز كجؿ أف يكتب أجركـ،  ان مقدر 
 .خالص  تقديرم كاحترامي كيرفع قدركـ ، كلكـ

 

 الباحث 
 عبد الله بف أحمد البركاتي 

 جامعة أـ القرل ػػ كمية التربية ػ قسـ المناىج كطرؽ التدريس 
 ٜٖٙٙ٘٘ٓٗ٘ٓجكاؿ : 

Aaaa1433a@gmail.com 
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 : الاسـ (ٔ

 : المؤىؿ العممي (ٕ

  بكالكريكس 

 ماجستير  

  دكتكراه 

 : التخصص (ٖ

 

 : العمؿ الحالي (ٗ

 

 :جية العمؿ( ٘
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انصىسة ادوونيت نتحهيم محتىي وحدة المعبالاث والمتببينبث ين كتبة انريبضيبث نهصف 
 هـ 6341/6341( نهعبو اندساصي ي المتىصط )انفصم اندساصي انثبنيانثبن

 تبسيط العبارات الجبرية
غير  فقموا تصنيف المحتوى المحتوى الرياضي

 موافق
 التصويب

 ميارة تعميـ مفيكـ
 الحد الجبري

 "حاصؿ ضرب عدد في متغير كاحد أك أكثر"
*      

 العبارة الجبرية
" مجمكعة مف الحدكد الجبرية يفصؿ بينيا 

 ( "-إشارة جمع )+( أك طرح )

*      

 العبارات المتكافئة
" ميما كانت قيمة المتغير فإف العبارات 

 ة ليا القيمة نفسيا "المتكافئ

*      

 المعامل
" كؿ عامؿ عددم في أم حد يحتكم متغير 

 يسمى معاملان "

*      

 الثابت
" الحد الذم لا يشتمؿ عمى متغير يسمى حد 

 ثابت "

*      

 الحدود المتشابية
" الحدكد التي تشتمؿ عمى المتغيرات نفسيا 

 بالقكل نفسيا تسمى حدكدان متشابية "

*      

 أبسط صورة
" تككف العبارة الجبرية في أبسط صكرة إذا لـ 

 تتضمف حدكدان متشابية أك أقكاسان "

*      

 تبسيط العبارة
"استعماؿ خاصية التكزيع لتجميع الحدكد 

 المتشابية"

  *    
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 حل معادلة ذات خطوتين
غير  موافق تصنيف المحتوى المحتوى الرياضي

 موافق
 التصويب

 ميارة تعميـ مفيكـ
 المعادلة

" كؿ عبارتيف جبريتيف يفصؿ بينيما علامة  -
 = تسمى معادلة "

 *     

عند إجراء أم عممية عمى أحد طرفي  -
المعادلة يجب إجراء نفس العممية عمى الطرؼ 

 الآخر

 *     

 حل المعادلة
ػ استخداـ عمميات عكسية لمحؿ : عممية ٔ

ب الجمع عكس عممية الطرح كعممية الضر 
 عكس عممية القسمة كالعكس صحيح .

 ػ إيجاد قيمة المتغيرٕ

  *    

 كتابة معادلة ذات خطوتين
 كتابة المعادلة

 " تحكيؿ المسائؿ المفظية إلى معادلات "
      

 حل معادلات تتضمن متغيرات في طرفييا
 حؿ معادلات تتضمف متغيرات في طرفييا 

ر " استخداـ بطاقة الميزاف مف معمؿ الجب
 لإيجاد قيمة المتغير"

  *    

تحكيؿ جمؿ إلى معادلات ذات متغيرات في 
 طرفييا

  *    

 (التخمين والتحقق)استراتيجية حل المسألة 
 استخداـ استراتيجية حؿ المسألة 

 " أفيـ ػػ خطط ػػ حؿ ػػ تحقؽ"
*      

حؿ مسائؿ لفظية باستخداـ استراتيجية التخميف 
 كالتحقؽ 

  *    
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 تبايناتالم
غير  موافق تصنيف المحتوى المحتوى الرياضي

 موافق
 التصويب

 ميارة تعميـ مفيكـ
 المتباينة 

" كؿ عبارتيف جبريتيف يفصؿ بينيما أحد 
 الرمكز التالية :

  ، > ، <≥  ،≤   " 

*      

 كتابة المتباينة 
 " تحكيؿ الجمؿ المفظية إلى متباينات " 

  *    

 ة تمثيؿ المتباين
" تمثيؿ مدل القيـ التي يأخذىا المتغير عمى 

 خط الأعداد " 

  *    

 حل المتباينات
 حؿ المتباينة 

" إيجاد مجمكعة القيـ التي يأخذىا المتغير 
باستخداـ العمميات الأربع : الجمع ، الطرح ، 

 الضرب ، القسمة"

  *    

 
  عدد المفاىيـ كالتعميمات كالميارات في التحميؿ الأكلي

الوحدة 
 الدراسية

 الدروس
 تصنيف المحتوى

 المجموع
 ميارة تعميم مفيوم

الفصؿ 
 السابع

المعادلات 
 كالمتباينات

 ٛ ٔ  ٚ تبسيط العبارات الجبرية
 ٖ ٔ ٕ  حؿ معادلات ذات خطكتيف
 ٔ ٔ   كتابة معادلات ذات خطكتيف

 ٕ ٕ   حؿ معادلات تتضمف متغيرات في طرفييا
 ٕ ٔ  ٔ ؿ المسألةاستراتيجية ح
 ٖ ٕ  ٔ المتباينات

 ٔ ٔ   حؿ المتباينات
 21 9 2 9 المجموع
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 (4مـــلحـــق رقم )
 الصورة الأولية لجدول مواصفات الأهداف لوحدة المعادلات والمتباينات 

 من كتاب الرياضيات للصف الثاني المتوسط 
 هـ8341/8342)الفصل الدراسي الثاني( للعام الدراسي 
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 ىحدة المعبالاث والمتببينبثن  ادوهدافانصىسة ادوونيت لجدول يىاصفبث 
 ) سيبضيبث ثبني يتىصط انفصم اندساصي انثبني(

 النسبة الأىداف الإجرائية الموضوعات رقم الدرس

 المجموع فيم تذكر
 %ٚ,ٙٔ ٖ ٖ ٓ تبسيط العبارات الجبرية (ٔػػٚ)
 %ٚ,ٙٔ ٖ ٖ ٓ حؿ معادلات ذات خطكتيف (ٕػػٚ)
 %ٔ,ٔٔ ٕ ٕ ٓ كتابة  معادلات ذات خطكتيف (ٖػػٚ)
 %ٚ,ٙٔ ٖ ٖ ٓ معادلات تتضمف متغيرات في طرفييا (ٗػػٚ)
 %ٔ,ٔٔ ٕ ٕ ٓ استراتيجية حؿ المسألة )التخميف كالتحقؽ ( (٘ػػٚ)
 %ٔ,ٔٔ ٕ ٕ ٓ المتباينات (ٙػػٚ)
 %ٚ,ٙٔ ٖ ٖ ٓ حؿ المتباينات (ٚػػٚ)

 %111 18 18 1 المجموع الكمي
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 (5زقِ ) شـــلًـــَ

 ايصٛز٠ ايٓٗا١ٝ٥ يتشًٌٝ قت٣ٛ ٚسد٠ المعادلات ٚالمتبآٜات 

 َٔ نتاب ايسٜاضٝات يًصف ايجاْٞ المتٛضط 

 ٖـ 1436/1437( يًعاّ ايدزاضٞ )ايفصٌ ايدزاضٞ ايجاْٞ
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تبة انريبضيبث انصىسة اننهبئيت نتحهيم محتىي وحدة المعبالاث والمتببينبث ين ك
 هـ6341/6341( نهعبو اندساصي ي المتىصط )انفصم اندساصي انثبنينهصف انثبن

 تبسيط العبارات الجبرية
 تصنيف المحتوى المحتوى الرياضي

 ميارة تعميـ مفيكـ
 الحد الجبرم 

 "حاصؿ ضرب عدد في متغير كاحد أك أكثر" 
*   

 العبارة الجبرية 
ة يفصؿ بينيا إشارة جمع )+( أك طرح " مجمكعة مف الحدكد الجبري

(- " ) 

*   

 العبارات المتكافئة
 " ميما كانت قيمة المتغير فإف العبارات المتكافئة ليا القيمة نفسيا "

 *  

 المعامؿ 
 " كؿ عامؿ عددم في أم حد يحتكم متغير يسمى معاملان "

*   

 الثابت 
 " الحد الذم لا يشتمؿ عمى متغير يسمى حد ثابت "

*   

 الحدكد المتشابية 
" الحدكد التي تشتمؿ عمى المتغيرات نفسيا بالقكل نفسيا تسمى حدكدان 

 متشابية "

*   

 أبسط صكرة 
" تككف العبارة الجبرية في أبسط صكرة إذا لـ تتضمف حدكدان متشابية 

 أك أقكاسان "

*   

 تبسيط العبارة 
 ة ""استعماؿ خاصية التكزيع لتجميع الحدكد المتشابي

  * 
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 حل معادلة ذات خطوتين
 تصنيف المحتوى المحتوى الرياضي

 ميارة تعميـ مفيكـ
 المعادلة 

 ػػ " كؿ عبارتيف جبريتيف يفصؿ بينيما علامة = تسمى معادلة "
*   

ػػػ عند إجراء أم عممية عمى أحد طرفي المعادلة يجب إجراء نفس العممية 
 عمى الطرؼ الآخر 

 *  

 عادلة حؿ الم
ػ استخداـ عمميات عكسية لمحؿ : عممية الجمع عكس عممية الطرح ٔ

 كعممية الضرب عكس عممية القسمة كالعكس صحيح . 
 ػ إيجاد قيمة المتغير ٕ 

  * 

 كتابة معادلات ذات خطوتين
 كتابة المعادلة 

 " تحكيؿ المسائؿ المفظية إلى معادلات "
  * 

 يياحل معادلات تتضمن متغيرات في طرف
 حؿ معادلات تتضمف متغيرات في طرفييا 

 " استخداـ بطاقة الميزاف مف معمؿ الجبر لإيجاد قيمة المتغير  "
  * 

 *   إلى معادلات ذات متغيرات في طرفييا  المسائؿ المفظيةتحكيؿ 
 (التخمين والتحقق)استراتيجية حل المسألة 

 *   حؿ ػػ تحقؽ   " استخداـ استراتيجية حؿ المسألة " أفيـ ػػ خطط ػػ
 *   (التخميف كالتحقؽ  حؿ المسألة ) حؿ مسائؿ لفظية باستخداـ استراتيجية
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 المتباينات
 تصنيف المحتوى المحتوى الرياضي

 ميارة تعميـ مفيكـ
 المتباينة 

 " كؿ عبارتيف جبريتيف يفصؿ بينيما أحد الرمكز التالية :
  ، > ، <≥  ،≤   " 

*   

 بة المتباينة كتا
 المفظية إلى متباينات "  المسائؿ" تحكيؿ 

  * 

 تمثيؿ المتباينة 
 " تمثيؿ مدل القيـ التي يأخذىا المتغير عمى خط الأعداد " 

  * 

 حل المتباينات
  حؿ المتباينة 

" إيجاد مجمكعة القيـ التي يأخذىا المتغير باستخداـ العمميات الأربع : 
 ، القسمة"الجمع ، الطرح ، الضرب 

  تمثيؿ المتباينة عمى خط الأعداد 
 "تمثيؿ مدل القيـ التي يأخذىا المتغير عمى خط الأعداد "

  * 

 عدا المفبهيى وانتعًيًبث والمهبساث في انتحهيم انثبني
الوحدة 
 الدراسية

 الدروس
 تصنيف المحتوى

 المجموع
 ميارة تعميـ مفيكـ

 الفصؿ السابع
المعادلات 
 كالمتباينات

 ٛ ٔ ٔ ٙ تبسيط العبارات الجبرية
 ٖ ٔ ٔ ٔ حؿ معادلات ذات خطكتيف
 ٔ ٔ   كتابة معادلات ذات خطكتيف

 ٕ ٕ   حؿ معادلات تتضمف متغيرات في طرفييا
 ٕ ٕ   استراتيجية حؿ المسألة

 ٖ ٕ  ٔ المتباينات
 ٔ ٔ   حؿ المتباينات

 21 11 2 8 المجموع
  %51 %11 %41 النسبة
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 (6زقِ ) شـــلًـــَ

ٚسد٠ المعادلات الاختباز في ايصٛز٠ ايٓٗا١ٝ٥ ؾدٍٚ َٛاصفات 

 ٚالمتبآٜات َٔ نتاب ايسٜاضٝات يًصف ايجاْٞ المتٛضط 

 ٖـ1436/1437( يًعاّ ايدزاضٞ )ايفصٌ ايدزاضٞ ايجاْٞ
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 جدول يىاصفبث الاختببس انتحصيهي في  وحدة المعبالاث والمتببينبث
 بضيبث نهصف انثبني المتىصطين كتبة انري

 هـ6341/6341)انفصم اندساصي انثبني( نهعبو اندساصي 
 النسبة الأىداف الإجرائية الموضوعات رقم الدرس

 المجمكع فيـ تذكر

 %ٕٙ ٖ ٖ ٓ تبسيط العبارات الجبرية (ٔػػٚ)
 %ٔٔ ٖ ٖ ٓ حؿ معادلات ذات خطكتيف (ٕػػٚ)
 %ٔٔ ٕ ٕ ٓ كتابة  معادلات ذات خطكتيف (ٖػػٚ)
 %ٕٔ ٖ ٖ ٓ معادلات تتضمف متغيرات في طرفييا (ٗػػٚ)
 %ٔٔ ٕ ٔ ٔ استراتيجية حؿ المسألة )التخميف كالتحقؽ ( (٘ػػٚ)
 %ٔٔ ٕ ٕ ٓ المتباينات (ٙػػٚ)
 %ٔٔ ٖ ٖ ٓ حؿ المتباينات (ٚػػٚ)

 %111 18 17 1 المجموع الكمي
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 (7زقِ ) شـــلًـــَ

َٔ  ٠ الأٚي١ٝ يلاختباز ايتشصًٝٞ اـاص بٛسد٠ المعادلات ٚالمتبآٜاتايصٛز

( يًعاّ ٞ المتٛضط )ايفصٌ ايدزاضٞ ايجاْٞنتاب ايسٜاضٝات يًصف ايجاْ

 ٚفل َطتٜٛات الأٖداف المعسف١ٖٝـ 1436/1437
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 سممو الله                           سعادة )الأستاذ /الدكتكر (/ 
 السلاـ عميكـ كرحمة الله كبركاتو كبعد                              

 بصريان عمىة المفظية ػػأثر تجسيد المسائؿ الرياضي : "يقكـ الباحث بإجراء دراسة بعنكاف
" لمحصكؿ عمى درجة الدكتكراه في  التحصيؿ كالاتجاه نحك الرياضيات لدل طلاب المرحمة المتكسطة

 ريس الرياضيات . المناىج كطرؽ تد
لذا قاـ الباحث ببناء اختبار ييدؼ لقياس مقدرة الطلاب عمى حؿ المسائؿ الرياضية المفظية ، 

 ( سؤالان . ٛٔكقد بمغ عدد أسئمة الاختبار  )
كنظرا لما تتمتعكف بو مف خبرة عممية، كعممية ، كلما لرأيكـ مف أىمية فإف الباحث يأمؿ مف 

 :الاختبار في ضكء ما يمي  سعادتكـ التكرـ بتحكيـ ىذا
 .كضكح الصياغة -
 قياس السؤاؿ لميدؼ الذم يتبع لو  -
 .اتساؽ البدائؿ -
 .كضكح تعميمات الاختبار -

أرجك مف سعادتكـ التعديؿ، كالحذؼ كالإضافة كفؽ ما تركنو مناسبا، مع تسجيؿ أم 
ترح أك ممحكظة أك قبؿ أم مقملاحظات تراىا ميمة، كيمكنني الاستفادة منيا ، مع التأكيد أنني أت

 http://goo.gl/forms/NsVu0edYA7. كذلؾ كفؽ النمكذج الخاص عمى الرابط : ضافةإ
شاكران لسعادتكـ كريـ تعاكنكـ كحرصكـ كاىتمامكـ، سائلان المكلى عز كجؿ أف يكتب أجركـ، كيرفع 

 .قدركـ
 

 الباحث                                                           
 عبد الله بن أحمد عبد الله البركاتي                                                       

d.a.barakaty2016@gmail.com 

 1534155966جوال: 
 
 
 
 

http://goo.gl/forms/NsVu0edYA7
mailto:d.a.barakaty2016@gmail.com
mailto:d.a.barakaty2016@gmail.com
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  :بيانات الشخصيةأولًا: ال -
 

 الجنس :          ذكر                      أنثى  الاسـ )اختيارم ( : 

 
 المؤىؿ العممي :           بكالكريكس           ماجستير          دكتكراه

 
 

 ..................التخصص :      ...........................................................................
 
 

 العمؿ الحالي : .............................................................................................
 
 

 سنكات  ٓٔسنكات          أكثر مف  ٓٔإلى  ٘سنكات          مف  ٘سنكات الخبرة :         أقؿ مف 
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يت نلاختببس انتحصيهي الخبص بىحدة المعبالاث والمتببينبث ين كتبة انصىسة ادوون
هـ وفق 6341/6341انريبضيبث نهصف انثبني المتىصط )انفصم اندساصي انثبني( نهعبو 

  يضتىيبث ادوهداف المعرفيت
الأىداف  الدرس

 السموكية
 رأي المحكم في السؤال صياغة أسئمة وفق مستويات الأىداف المعرفية

ى مستو 
 اليدف

الفقرة الاختبارية 
 )السؤال(

التعديؿ  مناسب البدائل
 لا نعـ المقترح

(ٚ-ٔ) 
تبسيط العبارات 

 الجبرية
 

أف يحكؿ 
الطالب 
المسألة 
المفظية 
إلى عبارة 
 جبرية 

 فيـ

( اشترل محمد عددان ٔ)
 ٘مف القصص بسعر 

ريالات لمقصة الكاحدة، 
كعددان مماثلان مف 

بسعر  الأقراص التعميمية
 ريالات لمقرص الكاحد. ٖ

العبارة الجبرية التالية 
تعبر عف المبمغ الكمي 

 .الذم صرفو محمد

ٛ 
 ٖس + ٘
 (ٖ)س +  ٘

 س ٛ

   

أف يستخدـ 
الطالب 
العبارات 
المتكافئة 
لجعؿ 
العبارة 
الجبرية 
في أبسط 
 صكرة

 فيـ

( مع أحمد  مبمغ مف ٕ)
النقكد ، كمع شقيقتو مبمغ 

 لان.ريا ٓ٘يقؿ عنو بػػ 
العبارة الجبرية التي تعبر 
عف المجمكع الكمي 
لممبمغيف في أبسط صكرة 

 ىي:

 ٓ٘ -س
 ٓ٘ –س ٕ

 ػ س ٓ٘
 سٕ -ٓ٘

   

 فيـ

 ٖ( أشترت سعاد ٖ)
زجاجات عصير بمبمغ 
ما، ككيمك جرامان مف 

 ريالات . ٙالتفاح بػ 
العبارة الجبرية التالية 
تعبر عف المبمغ الذم 
أنفقتو سعاد في أبسط 

 .صكرة
 

 ٙس + ٖ
 (ٕ)س+ٖ

ٕٗ 
ٜ 

   



- 000- 
 

 الدرس
الأىداف 
 السموكية

 رأي المحكم في السؤال صياغة أسئمة وفق مستويات الأىداف المعرفية
مستوى 
 اليدف

الفقرة الاختبارية 
 )السؤال(

 البدائل
التعديؿ  مناسب

 لا نعـ المقترح

(ٚ-ٕ) 
حؿ معادلات 
 ذات خطكتيف

أف يحكؿ 
الطالب 
المسألة 
 المفظية

إلى معادلة 
ذات 

خطكتيف 
 كيحميا

 فيـ

العدد الذم يجعؿ  (ٗ)
 ٕٔالجممة: "يقؿ العدد 

عف أربعة أمثاؿ عدد 
 " صحيحة ىك:ٛبمقدار 

٘ 
ٗ 
ٛ 
ٕٔ 

   

 فيـ

 ٛمع محمد كعمي  (٘)
ريالات صرؼ محمد 
ضعؼ ما صرفو عمي 

 كبقي معيما ريالاف.
فما مقدار ما  صرفو 

 محمد؟

 رياليف.
 ريالات . ٗ
 . ريالات ٙ

 ريال كاحد فقط.

   

 فيـ
 ٔس + ٖ( المعادلة : ٙ)
 تعبر عف الجممة ٚ= 

أقؿ مف ثلاثة أمثاؿ 
 ٔعدد بمقدار 

 . ٚتساكم 
ثمث عدد مضافان لو 

 . ٚيساكم  ٔ
أكبر مف ثلاثة 
أمثاؿ عدد بمقدار 

 . ٚيساكم  ٔ
ثلاثة أعداد متتالية 

تساكم  ٔمضافان ليا 
ٚ 
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الأىداف  الدرس
 كيةالسمو 

رأي المحكم في  صياغة أسئمة وفق مستويات الأىداف المعرفية
 السؤال

مستوى 
 اليدف

الفقرة الاختبارية 
 )السؤال(

التعديؿ  مناسب البدائل
 لا نعـ المقترح

(ٚ-ٖ) 
كتابة معادلات 
ذات خطكتيف
  
أف يحكؿ   

الطالب 
المسألة 
المفظية 

إلى معادلة 
ذات 
 خطكتيف

 فيـ

ريالات،  ٜمع أخيؾ  (ٚ)
أقلاـ كبقي معو  ٖاشترل 

 ريالات . ٖ
المعادلة التي تعبر عف 

 :الجممة السابقة ىي

 ٜ=  ٖ –س ٖ
 ٜ=  ٖس + ٖ

 ٖ=  ٜ –س 
 ٖس =  -ٜ

   

 فيـ
 ٘-س ٖالمعادلة :  (ٛ)

 =-ٕ 
 تعبِّر عف الجممة التالية

ثمث عدد مطركح 
 ٕ-يساكم  ٘منو 
أكبر مف ثلاثة  -

أمثاؿ عدد بمقدار 
 ٕ- يساكم ٘
ثلاثة أمثاؿ عدد  -

يساكم  ٘مضافان ليا 
-ٕ 
أقؿ مف ثلاثة  -

أمثاؿ عدد بمقدار 
 ٕ-يساكم  ٘
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الأىداف  الدرس
 السموكية

رأي المحكم في  صياغة أسئمة وفق مستويات الأىداف المعرفية
 السؤال

مستوى 
 اليدف

التعديؿ  مناسب البدائل الفقرة الاختبارية )السؤال(
 لا نعـ حالمقتر 

(ٚ-ٗ) 
حؿ معادلات 
تتضمف 

متغيرات في 
 طرفييا

أف يحؿ 
الطالب 
معادلات 
تتضمف 

متغيرات في 
 طرفييا 

 فيـ

 ( الشكؿ التالي :ٜ)

 
 تمثيؿ لمعبارة التالية:

خمسة أمثاؿ *
عدد يساكم 
ثلاثة أمثاؿ 

العدد  مطركحان 
 . ٗٔمنيا 

أكبر مف *
خمسة أمثاؿ 
 ٗٔعدد بمقدار 

ثاؿ أم ٖيساكم 
 .ىذا العدد

أصغر مف *
خمسة أمثاؿ 
 ٗٔعدد بمقدار 

أمثاؿ  ٖيساكم 
 ىذا العدد

أصغر مف *
ثلاثة  أمثاؿ 
  ٗٔعدد بمقدار 

يساكم خمسة * 
 أمثاؿ العدد
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الأىداف  الدرس
 السموكية

رأي المحكم في  صياغة أسئمة وفق مستويات الأىداف المعرفية
 السؤال

مستوى 
 اليدف

ختبارية الفقرة الا
 )السؤال(

التعديؿ  مناسب البدائل
 لا نعـ المقترح

(ٚ-ٗ) 
حؿ معادلات 
تتضمف متغيرات 

 في طرفييا

أف يحكؿ 
الطالب 
المسألة 
المفظية 

إلى معادلة 
تتضمف 
متغيرات 
 في طرفييا

 فيـ

" عدد إذا أضفنا لو  (ٓٔ)
فإف الناتج يساكم ثلاثة  ٘

 " ٔأمثالو مضاؼ ليا 
ية تعبر عف المعادلة التال

 ذلؾ ىي:

 ٔس +ٖس = ٘
 ٔس +ٖ= ٘س+
 ٔس +٘س = ٖ

 ٘= ٖس + 

   

أف يحؿ 
الطالب 
معادلات 
تتضمف 
متغيرات 
 في طرفييا

 فيـ

( " أكبر مف عدد ما ٔٔ)
يساكم مثمي  ٕبمقدار 

 " ٔالعدد مضافان لو 
 فما ىك ىذا العدد ؟

ٕ 
ٖ 
ٔ 
ٗ 
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الأىداف  الدرس
 السموكية

رأي المحكم في  وفق مستويات الأىداف المعرفيةصياغة أسئمة 
 السؤال

مستوى 
 اليدف

الفقرة الاختبارية 
 )السؤال(

التعديؿ  مناسب البدائل
 لا نعـ المقترح

(ٚ-٘) 
استراتيجية حؿ 

 المسألة
)التخميف 
 كالتحقؽ (

أف يستخدـ 
الطالب 
خطكات 
استراتيجية 
حؿ 
 المسألة

خطكات استراتيجية  (ٕٔ) فيـ
 ؿ المسألة ىي :ح

خطط ، افيـ ، 
 تحقؽ ، حؿ

حؿ ، تحقؽ ، افيـ 
 ، خطط

افيـ ، حؿ ، خطط 
 ، تحقؽ

افيـ ، خطط ، حؿ 
 ، تحقؽ

   

أف يستخدـ 
الطالب 

استراتيجية 
التخميف 
كالتحقؽ 

لحؿ 
المسائؿ 
 المفظية

 فيـ

( " ثلاثة أعداد ٖٔ)
، كالعدد  ٖٕمجمكعيا 

الأكبر منيا يزيد عمى 
 " ٜالأصغر بمقدار 

باستخداـ استراتيجية 
التخميف كالتحقؽ تككف  

 الأعداد الثلاثة ىي

ٔ ،ٕٔ ،ٔٓ 
ٖ ،ٛ ،ٕٔ 
٘ ،ٗ ،ٔٗ 
ٙ ،ٕ ،ٔ٘ 
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5 

الأىداف  الدرس
 السموكية

رأي المحكم في  صياغة أسئمة وفق مستويات الأىداف المعرفية
 السؤال

مستوى 
 اليدف

الفقرة الاختبارية 
 )السؤال(

لتعديؿ ا مناسب البدائل
 لا نعـ المقترح

(ٚ-ٙ) 
 المتباينات

أف يحكؿ 
الطالب 
المسألة 
المفظية 
إلى 
 متباينة

 فيـ

" يجب أف يككف   (ٗٔ)
سنة أك أكبر  ٘ٔعمرؾ 

حتى يحؽ لؾ إصدار 
 اليكية الكطنية "

الجممة السابقة نعبر عنيا 
 بالمتباينة :

 ٘ٔع <
 ٘ٔع >
 ٘ٔ ≤ع 
 ٘ٔ ≤ع 

   

أف يمثؿ 
الطالب 

باينة المت
عمى خط 
 الأعداد

 فيـ

الشكؿ التالي يمثؿ  (٘ٔ)
أعمار الأطفاؿ الذيف 
يحصمكف عمى كجبات 
 .مجانية في أحد المطاعـ

 

 
 

فما ىي أعمار ىؤلاء 
 الأطفاؿ ؟

 سنكات . ٘
 سنكات . ٘أقؿ مف 

أكبر مف أك يساكم 
 سنكات ٘

أصغر مف أك 
 سنكات ٘يساكم 
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الأىداف  الدرس
 السموكية

رأي المحكم في  اغة أسئمة وفق مستويات الأىداف المعرفيةصي
 السؤال

مستوى 
 اليدف

الفقرة الاختبارية 
 )السؤال(

التعديؿ  مناسب البدائل
 لا نعـ المقترح

(ٚ-ٚ) 
حؿ 

 المتباينات

أف يحؿ الطالب 
مسائؿ لفظية 

تتضمف متباينات 
باستخداـ الجمع 

 كالطرح

 فيـ

أكبر مف عدد ما  " (ٙٔ)
بخمسة يساكم عمى الأقؿ 

ٖٔ" 
 فإف ىذا العدد ىك :

 . ٛٔ ≤س 
 . ٛٔ ≥س 
 . ٛ ≤س 
 . ٛ ≥س 

   

أف يحؿ الطالب 
مسائؿ لفظية 

تتضمف متباينات 
باستخداـ القسمة 

 كالضرب

 فيـ

إذا قسمنا عددان ما  (ٚٔ)
، كطرحنا منو   ٖعمى 

اثنيف فإف الناتج  يساكم 
 عمى الأقؿ ... ٕٔ-

ية فأم الخيارات التال
 صحيحة:

 ≥ ٕ- المتباينة : 

،  حميا : س   ٕٔ-
≤ -ٖٓ 

 ≥ ٕ- المتباينة : 

، حميا : س   ٕٔ-
≥ -ٖٓ 

 ≤ ٕ- المتباينة : 

 ≤، حميا : س  ٕٔ-
-ٖٓ 

<  ٕ- المتباينة : 

، حميا : س <  ٕٔ-
- ٖٓ 

   

أف يحؿ الطالب 
مسائؿ لفظية 

مف متباينات تتض
باستخداـ الضرب 
كالقسمة عمى 
 أعداد سالبة

 فيـ

( إذا كاف : " ناتج ٛٔ)
،  ٘-قسمة عدد ما عمى 

ضافة أربعة إليو يساكم  كا 
 عمى الأكثر " ٚ

 فإف الحؿ الصحيح ىك :

 . ٘ٔ- ≤س 
 . ٘ٔ-س > 
 . ٘ٔ- ≥س 

 . ٘ٔ-س < 
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 (8زقِ ) شـــلًـــَ

 ت المدزض١ٝ َكٝاع الاػاٙ مٛ ايسٜاضٝا

 يًطلاب ( -)سطب َكٝاع يٝهست 

 ٖٚٛ َكٝاع قهِ 

 َٔ إعداد 

 عبد الله عبد ايسحمٔ المكٛغٞ 

 َٔ ن١ًٝ ايلذب١ٝ ــ داَع١ المًو ضعٛد 

 ّ(2008)ايطبع١ عاّ 
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 لمملكة العربية السعوديةا
 وزارة التعليم

 جامعة أم القرى
 التربيةكلية 
 المناهج وطرق التدريسقسم 

 
 
 

 لاتجاه نحو الرياضيات المدرسيةمقياس ا
 )حسب مقياس ليكرت ـ للطلاب ( 

 وهو مقياس محكم من إعداد 
 عبد الله عبد الرحمن المقوشي 

 من كلية التربية ــ جامعة الملك سعود 
 م(7113)طبعة عام 

 

 الطالب اختيار
 عبد الله بن أحمد عبد الله البركاتي

 

 إشراف 
 د. عباس بن حسن غندورة 

 مناهج وطرق تدريس الرياضيات المشارك أستاذ ال
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 تعميمات:  -
تحت المكقؼ الذم يعبر عف  حدد مكافقتؾ عمى كؿ عبارة مف العبارات ، كذلؾ بكضع إشارة 

 : ه كؿ عبارة مف العبارات التالية شعكرؾ تجا
 
 مثال:  -

 مقياس اتجاىات الطلاب نحك الرياضيات المدرسية )مقياس ليكرت( 

 لا أكافؽ بتاتان  لا أكافؽ لا أدرم أكافؽ افؽ جدان أك  العبارة
    √  أنشطة دركس الرياضيات جيدة

و مف إجابة الطالب عمى ىذه العبارة تدؿ عمى أنو يرل أف أنشطة دركس الرياضيات التي تقدـ ل
 .أعماؿ فصؿ ككاجبات غير جيدة
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 تجاه الرياضيات المدرسية تحت المكقؼ الذم يعبر عف شعكرؾ  (√)ضع علامة 

 درجة الموافقة العبارة
 لا أكافؽ بتاتان  لا أكافؽ لا أدرم أكافؽ أكافؽ جدان 

      ػ دركس الرياضيات مسميةٔ
      ػ قراءة كتاب الرياضيات مضيعة لمكقتٕ
      ػ أنشطة دركس الرياضيات جيدةٖ
      ػ أستمتع بقراءة كتاب الرياضياتٗ
      جياد حينما أقكـ بدراسة الرياضياتػ أشعر بالإ٘
      ػ الرياضيات ضركرية لجميع الطلابٙ
      ػ المسائؿ التي ندرسيا غير ميمةٚ
      ػ الرياضيات مادة عقيمةٛ
      ػ تساعد الرياضيات عمى تنمية طرؽ التفكير السميـٜ
      ػ لا ضركرة لمرياضيات في حياتنا العمميةٓٔ
اضيات دكر كبير في معظـ الاكتشافات ػ لمرئٔ

 العممية
     

      ػ الرياضيات مادة صعبةٕٔ
ػ الرياضيات مادة قيمة كضركرية لأنيا تفيد ٖٔ

 المجتمع
     

      ػ لا حاجة لكجكد الرياضيات في المنيج الدراسيٗٔ
ػ أفضؿ الرياضيات عمى غيرىا مف المكاد ٘ٔ

 الأخرل
     

      ة مكركىة مف جميع الطلابػ الرياضيات مادٙٔ
      ػ الرياضيات مف المكاد المحببة إلى نفسيٚٔ
      ػ لف يضار أحد لك لـ تدرس الرياضياتٛٔ
      ػ دراسة الرياضيات عمؿ شاؽٜٔ
      ػ يحتاج كؿ الناس لمرياضياتٕٓ
      ػ لا أىتـ بالرياضيات كثيران ٕٔ
      ػ الرياضيات مادة أساسيةٕٕ
      ػ استمتع بدراسة الرياضيات .ٖٕ
      ػ أفضؿ دراسة العمكـ عمى الرياضياتٕٗ
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 (9زقِ ) شـــلًـــَ

 ايصٛز٠ ايٓٗا١ٝ٥ يلاختباز ايتشصًٝٞ اـاص بٛسد٠ المعادلات ٚالمتبآٜات 

 ( ٞ المتٛضط )ايفصٌ ايدزاضٞ ايجاَْٞٔ نتاب ايسٜاضٝات يًصف ايجاْ

 ل َطتٜٛات الأٖداف المعسف١ٝٚف ٖـ1436/1437يًعاّ 
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 العربية السعودية لمملكةا
 وزارة التعليم

 جامعة أم القرى
 التربيةكلية 
 المناهج وطرق التدريسقسم 

 
 

 الاختبار التحصيلي
 وحدة المعادلات والمتباينات 

 من مقرر الصف الثاني المتوسط 
 هـ 8341/8342للعام الدراسي 

 الفصل الدراسي الثاني
 
 
 لطالبإعداد ا

 عبد الله بن أحمد عبد الله البركاتي
 

 إشراف 
 د. عباس بن حسن غندورة 

 أستاذ المناهج وطرق تدريس الرياضيات المشارك 
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 الاختببس انتحصيهي في وحدة )المعبالاث والمتببينبث (
 نطلاة انصف انثبني المتىصط

 
 
 
 

 عزيزم الطالب : 
 
 

صيمؾ في كحدة المعادلات كالمتباينات ... كيتطمب ذلؾ ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس مستكل تح
 منؾ قراءة التعميمات التالية بدقة قبؿ البدء في الإجابة 

 التعميمات  -
 يجب كتابة بياناتؾ عمى كرقة الإجابة . * 
 قراءة كؿ سؤاؿ بدقة قبؿ الإجابة عميو . * 
 أجب عف جميع الأسئمة كلا تترؾ سؤاؿ دكف إجابة . * 
 ع دائرة حكؿ رقـ الفقرة الصحيحة ، كذلؾ في كرقة الأسئمة نفسيا . قـ بكض* 
 الأسئمة التي تتطمب حميا خطكات ، قـ بحميا في كرقة خارجية كبعدىا يتـ اختيار الإجابة الصحيحة . * 

 دقيقة .  ٘ٗزمف الإجابة 

علاقة لو بتقكيمكـ كفي الختاـ يفيدكـ الباحث أف الغرض مف ىذا الاختبار خدمة البحث العممي ، كلا 
 في المادة . 

 

 

 

 

 

 

 7777777777777777777777777777777777777777777777اسٌ اىطاىة : 777777777
 7777777777777777777777777777777777777777777اىَدرســــح : 7777777777777

 7777777777777777777777777777777777777777777777: 777777777 اىصـــــــف

 اىدرجح اىنيٍح  :

 

 

55 
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 كالآف استعف بالله ثـ أبدأ الإجابة ، كتمنياتي لكـ بالتكفيؽ كالسداد
ريالات  لمقصة الكاحدة ، كعددان مماثلان مف  ٘:]اشترل محمد عددان مف القصص بسعر:   السؤال الأول

 ريالات لمقرص الكاحد [.   ٖالأقراص التعميمية بسعر :  
 : رفو محمد في شراء القصص كالأقراصالجبرية التالية تعبر عف المبمغ الكمي الذم صالعبارة 

ٛ 
  ٖس + ٘
 (  ٖ)س +٘
 س  ٛ

 
ريالان [  .العبارة الجبرية التي  ٓ٘]مع أحمد  مبمغ مف النقكد ، كمع شقيقتو مبمغ يقؿ عنو بػػ  السؤال الثاني:

 كرة ىي : تعبر عف مجمكع ما يمتمكو أحمد كشقيقتو في أبسط ص
  ٓ٘ -س
  ٓ٘ –س ٕ
 ػػػ  س  ٓ٘
 س ٕ -ٓ٘

 
نً مف التفاح بػ  ٖ] أشترت سعاد  السؤال الثالث: ريالات [. العبارة  ٙزجاجات عصير بمبمغ ما ، ككيمك جرامان

 الجبرية التالية تعبر عف المبمغ الذم أنفقتو سعاد  في شراء العصير كالتفاح :  
 ٙ -س ٖ
 ٙس + ٖ

ٕٗ 
ٜ 

 
 [  ٛيقؿ عف أربعة أمثاؿ عدد آخر بمقدار  ٕٔ]العدد  ابع:السؤال الر 

 العدد الذم يجعؿ الجممة السابقة صحيحة ىك : 
٘ 
ٗ 
ٛ 

ٕٔ 

 اىدرجح : 
 

3 
 

 اىدرجح : 
 

3 
 

 اىدرجح : 
 

3 

 

 اىدرجح : 
 

3 
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ريالات صرؼ محمد ضعؼ ما صرفو عمي كبقي معيما ريالاف[ فما  ٛ]مع محمد كعمي  السؤال الخامس:
 مقدار ما  صرفو محمد ؟

 رياليف . 
 ريالات .  ٗ
 ريالات .  ٙ
 كاحد فقط .  ريال

 
 [  تعبر عف الجممة :  ٚ=  ٔس + ٖالمعادلة : ]  السؤال السادس: 

 . ٚتساكم  ٔأقؿ مف ثلاثة أمثاؿ عدد بمقدار 
 . ٚيساكم  ٔثمث عدد مضافان لو 

 . ٚيساكم  ٔأكبر مف ثلاثة أمثاؿ عدد ما بمقدار 
 ٚتساكم  ٔثلاثة أعداد متتالية مضافان ليا 

 
 ريالات [ .  ٖأقلاـ كبقي معو  ٖريالات ، اشترل  ٜأخيؾ  ]مع السؤال السابع:

 المعادلة التي تعبر عف الجممة السابقة ىي : 
 ٜ=  ٖ –س ٖ 
 ٜ=  ٖس + ٖ

 ٖ=  ٜ –س 
 ٖس =  -ٜ

 
 

 [  تعبِّر عف الجممة التالية : ٕ-=  ٘ -س ٖالمعادلة :  ]  السؤال الثامن:
 ٕ-يساكم  ٘ثمث عدد مطركح منو  

 ٕ-يساكم  ٘ثة أمثاؿ عدد بمقدار أكبر مف ثلا
 ٕ-يساكم  ٘ثلاثة أمثاؿ عدد مضافان ليا 

 ٕ-يساكم  ٘أقؿ مف ثلاثة أمثاؿ عدد بمقدار 
 

 
 
 
 

 اىدرجح : 
 

3 

 

 اىدرجح : 
 

2 

 

 اىدرجح : 
 

3 

 

 اىدرجح : 
 

2 
 



- 060- 
 

 الشكؿ المقابؿ تمثيؿ لمعبارة التالية :  السؤال التاسع:
 .ٗٔثة أمثاؿ العدد  مطركحان منيا خمسة أمثاؿ عدد يساكم ثلا

يساكم خمسة أمثاؿ  ٗٔدار أصغر مف ثلاثة  أمثاؿ عدد بمق
 العدد. 

 أمثاؿ ىذا العدد.  ٖيساكم  ٗٔأكبر مف خمسة أمثاؿ عدد بمقدار 
 أمثاؿ ىذا العدد  ٖيساكم  ٗٔأصغر مف خمسة أمثاؿ عدد بمقدار 

 
  

فإف الناتج يساكم ثلاثة  ٘]عدد إذا أضفنا لو   السؤال العاشر:
 [ . ٔأمثالو مضاؼ ليا 
 عف الجممة السابقة :  المعادلة التالية تعبر

 ٔس +ٖس = ٘
 ٔس +ٖ= ٘س+
 ٔس +٘س = ٖ

 ٘=  ٖس + 

 
 [  ٔيساكم مثمي العدد مضافان لو  ٕ] أكبر مف عدد ما بمقدار  السؤال الحادي عشر:
 فما ىك ىذا العدد ؟

 ٕ 
ٖ 
ٔ 
ٗ 

 
 خطكات استراتيجية حؿ المسألة  ىي :  السؤال الثاني عشر:

 خطط ، افيـ ، تحقؽ ، حؿ
 ، تحقؽ ، افيـ ، خطط حؿ

 افيـ ، حؿ ، خطط ، تحقؽ
 افيـ ، خطط ، حؿ ، تحقؽ

 اىدرجح : 
 

2 

 

 اىدرجح : 
 

3 

 

 اىدرجح : 
 

3 
 

 اىدرجح : 
 

2 
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5 

[ .  ٜ، كالعدد الأكبر منيا يزيد عمى الأصغر بمقدار  ٖٕ] ثلاثة أعداد مجمكعيا  السؤال الثالث  عشر:
 تككف  الأعداد الثلاثة ىي( التخميف كالتحقؽ حؿ المسألة )باستخداـ استراتيجية 

ٔ ،ٕٔ ،ٔٓ  
ٖ ،ٛ، ٕٔ 
٘ ،ٗ ،ٔٗ 
ٙ ،ٕ ،ٔ٘ 

 
سنة أك أكبر حتى يحؽ لؾ استخراج بطاقة كطنية[ الجممة  ٘ٔ] يجب أف يككف عمرؾ  السؤال الرابع عشر:

 السابقة نعبر عنيا بالمتباينة :
 ٘ٔع <
 ٘ٔع >
 ٘ٔ ≤ع 
 ٘ٔ ≥ع 
 

 
 

جانية في أحد الشكؿ المقابؿ  يمثؿ أعمار الأطفاؿ الذيف يحصمكف عمى كجبات م  السؤال الخامس عشر:
 المطاعـ ، فما ىي أعمار ىؤلاء الاطفاؿ ؟ 

 سنكات  .  ٘أصغر مف 
 سنكات .  ٘أكبر  مف 

 سنكات .  ٘أكبر مف أك يساكم 
 سنكات .   ٘أصغر مف أك يساكم 

 
 

 [  . فما ىك ىذا العدد ؟ ٖٔ] أكبر مف عدد ما بمقدار خمسة يساكم عمى الأقؿ   السؤال السادس عشر:
 ٛٔ ≤س 
 ٛٔ ≥ س
 ٛ ≤س 
 ٛ ≥س 

 

 اىدرجح : 
 

3 

 

 اىدرجح : 
 

2 

 

 اىدرجح : 
 

3 

 

 اىدرجح : 
 

3 
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[. عمى الأقؿ ٕٔ-إف الناتج  يساكم ، كطرحنا منو  اثنيف ف ٖ] إذا قسمنا عددان ما عمى  السؤال السابع عشر:
 فأم الخيارات التالية صحيحة ؟ : 

 ٖٓ- ≥،  حميا : س   ٕٔ- ≥ ٕ- المتباينة : 

 ٖٓ- ≤، حميا : س   ٕٔ- ≥ ٕ- المتباينة : 

 ٖٓ- ≤، حميا : س   ٕٔ- ≤ ٕ- المتباينة : 

 ٖٓ -، حميا : س <   ٕٔ-<  ٕ- المتباينة : 
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 يفتبح تصحيح الاختببس انتحصيهي نطلاة انصف انثبني المتىصط
 وحدة : المعبالاث والمتببينبث

 رقم الإجابة الصحيحة السؤال  رقم الإجابة الصحيحة السؤال
 ٕ العاشر  ٗ الأكؿ
 ٖ الحادم عشر  ٕ الثاني
 ٗ الثاني عشر  ٕ الثالث
 ٕ شرالثالث ع  ٔ الرابع

 ٖ الرابع عشر  ٕ الخامس
 ٗ الخامس عشر  ٖ السادس
 ٖ السادس عشر  ٕ السابع
 ٖ السابع عشر  ٗ الثامف
 ٔ الثامف عشر  ٗ التاسع
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 (10زقِ ) شـــلًـــَ

 ديٌٝ المعًِ يتدزٜظ ٚسد٠ المعادلات ٚالمتبآٜات 

 سٜاض١ٝ ايًفع١ٝ ٚفل المدخٌ ايبصسٟ ايكا٥ِ ع٢ً ػطٝد المطا٥ٌ اي

 يطلاب ايصف ايجاْٞ المتٛضط 

 ٖـ1437/ٖـ1436ايفصٌ ايدزاضٞ ايجاْٞ 
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 المملكة العربية السعودية
 وزارة التعليم

  جامعة أم القرى
 كلية التربية

  قسم المناهج وطرق التدريس 

 
 

 ايديٌٝ ايتدزٜطٞ يًُعًِ

  المتٛضط ايجاْٞ ايصف َكسز َٔ ٚالمتبآٜات المعادلات ٚسد٠

  ٖـ1436/1437 ايدزاضٞ يًعاّ

 ايجاْٞ ايدزاضٞ ايفصٌ

 

 

 إعداد ايطايب 

 عبد الله بٔ أحمد بٔ عبد الله ايلدناتٞ 

 

 إغساف ضعاد٠ ايدنتٛز                         

 عباع بٔ سطٔ غٓدٚز٠                         

 أضتاذ َػازى بكطِ المٓاٖر ٚطسم تدزٜظ ايسٜاضٝات  
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  فهرس الدليل

 الصفحة الموضوع
 ٜٖٔ مقدمة

 ٓٗٔ مككنات الدليؿ
 ٓٗٔ في الدليؿ بالأسمكب التدريسيالتعريؼ 
 ٓٗٔ في الدليؿ الأسمكب التدريسيمنطمقات 

 ٔٗٔ  الدليؿمصادر بناء 
 ٕٗٔ  الدليؿمككنات 
 ٕٗٔ  لمدليؿأكلان : الأىداؼ التعميمية        

  اليدؼ العاـ ٕٔٗ 
 لتفصيمية الأىداؼ التعميمية ا ٕٔٗ 
 ٖٗٔ ثانيان : المحتكل التعميمي لمبرنامج        
 ٖٗٔ ثالثان : استراتيجيات التدريس المستخدمة         
 ٖٗٔ رابعان : الكسائؿ التعميمية المستخدمة        
 ٗٗٔ أساليب التقكيـ المستخدمة خامسا:        

 ٗٗٔ الدليؿآلية عمؿ 
 ٙٗٔ لدليؿ البرمجيات المستخدمة في ا

 ٓ٘ٔ طريقة عمؿ البرمجيات المستخدمة في الدليؿ
  برمجية جمع الأعداد الصحيحة كيفية استخداـ ٔ٘ٓ 
  برمجية طرح الأعداد الصحيحة كيفية استخداـ ٖٔ٘ 
o الحالة الأكلى : طرح عدد صحيح مكجب مف عدد صحيح مكجب ٖٔ٘ 
o  جب الحالة الثانية : طرح عدد صحيح سالب مف عدد صحيح مك ٔ٘ٙ 
o  الحالة الثالثة : طرح عدد صحيح مكجب مف عدد صحيح سالب ٔ٘ٙ 
o حالة الرابعة : طرح عدد صحيح سالب مف عدد صحيح سالب لا ٔ٘ٚ 

 ( يزاف كالمعادلات )الحدكد المكجبةبرمجية الم ٔٙٔ 
 ( كالمعادلات )الحدكد السالبة برمجية الميزاف ٔٙٗ 
  برمجية متقدمة لحؿ المعادلات ٔٙٙ 
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  برمجية حؿ المعادلات ٔٙٚ 
  برمجية حؿ المتباينات ٔٙٛ 
  برمجية نمذجة المسائؿ الرياضية المفظية ٜٔٙ 

 ٗٛٔ تييئة ] مراجعة الخبرات السابقة [ 
الخطة الزمنية لتدريس كحدة : المعادلات كالمتباينات مف مقرر الصؼ الثاني 

 المتكسط لمفصؿ الدراسي الثاني 
ٜٕٔ 

 ٖٜٔ العبارات الجبرية  ( : تبسيطٔػػٚ)
 ٕٚٓ ( : حؿ معادلات ذات خطكتيف ٕػػٚ)
 ٕ٘ٔ ( : كتابة معادلات ذات خطكتيف ٖػػٚ)
 ٕٕٓ ( استكشاؼ : معادلات تتضمف متغيرات في طرفييا ٗػػٚ)
 ٖٕٕ ( معادلات تتضمف متغيرات في طرفييا ٗػػٚ)
 ٖٕٗ ( حؿ المسألة )التخميف كالتحقؽ ( : استراتيجية٘ػػٚ)
 ٖٕٛ ( : المتباينات ٙػػٚ)
 ٕٓٗ ( : حؿ المتباينات ٚػػٚ)
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 يقديت 

في ايعًّٛ  ز٥ٝطاً دٚزاًإٔ ايسٜاضٝات تًعب أصبض َٔ ايٛاضض في أٚاخس ايطتٝٓات 

قٓاع١ ايطلاب ٚايتهٓٛيٛدٝا. َٚع ذيو فكد ٚقف تعًِٝ ايسٜاضٝات غلر الملا٥ِ سا٥لا دٕٚ 

 ايدٚز ايس٥ٝطٞ لماد٠ ايسٜاضٝات . ٚأٚيٝا٤ أَٛزِٖ ٚالمجتُع بأضسٙ بٗرا 

ٚتػلر نجلر َٔ المصادز إلى إٔ : تعًِ ٚتعًِٝ ايسٜاضٝات ٜٛاد٘ صعٛبات جم١ بطبب بٓا٥ٗا 

 ايلذانُٞ َٔ د١ٗ ، ٚبطبب َا تتطُٓ٘ َٔ ػسٜدات َتعدد٠ َٔ د١ٗ أخس٣ . 

ات ٚيعٌ َٔ تًو ايصعٛبات ايتي ٜٛادٗٗا ايطلاب ٚالمعًُٕٛ  في تعًِٝ ٚتعًِ ايسٜاضٝ

ٜتُجٌ في طسٜك١ تدزٜظ المطا٥ٌ ايسٜاض١ٝ ايًفع١ٝ ، إذ أغازت نجلر َٔ ايدزاضات إلى عدد 

ّ( 2007)بج١ٓٝ بدز ،  اض١ٝ ايًفع١ٝ َٔ ايصعٛبات ايتي ٜٛادٗٗا ايطلاب في سٌ المطا٥ٌ ايسٜ

 ٚغلرٖا . 

لمطا٥ٌ ٚقد زأ٣ غلر ٚاسد َٔ ايلذبٜٛين إٔ أسد أبسش أضباب ايصعٛبات ايتي تٓػأ عٔ تدزٜظ ا

ايسٜاض١ٝ ايًفع١ٝ ــ المتط١ُٓ لمعادلات أٚ َتبآٜات في َٛضٛع ٖرا ايديٌٝ ــ ٖٛ اضتعذاٍ 

المعًُين في تكدِٜ ايسَٛش ٚايعبازات ايسٜاض١ٝ ٚسًٗا دٕٚ تعسٜض ايطلاب ـلدات سط١ٝ 

ناف١ٝ تهطبِٗ َفاِٖٝ المعادلات ٚالمتبآٜات مما ٜؤدٟ إلى تطبٝل خطٛات اؿٌ دٕٚ فِٗ ، 

س ايرٟ يجعٌ تًو اـطٛات عسض١ يًٓطٝإ َٔ د١ٗ ، ٚعدّ تمهِٓٗ َٔ تطبٝكٗا في الأَ

 َٛاقف ددٜد٠ َٔ د١ٗ أخس٣ . 



- 02.- 
 

 يكىنبث اندنيم : 

 ٜتهٕٛ ٖرا ايديٌٝ َٔ دصأٜٔ : دص٤ ْعسٟ ، دص٤ عًُٞ 

، ٜتٓاٍٚ َهْٛات ايلدْاَر ايتعًُٝٞ ) الهدف ايعاّ ، الأٖداف ايتفص١ًٝٝ ، المحت٣ٛ  :انضزء انُظش٘

 الاضلذاتٝذٝات ايتدزٜط١ٝ ، ايٛضا٥ٌ ايتع١ًُٝٝ المطتدد١َ ، ٚأضايٝب ايتكِٜٛ .. الخ (

 انضزء انعًهٙ ٔٚخكٌٕ يٍ رلارت أقضبو : 

 ايكطِ الأٍٚ : ٜتٓاٍٚ تعسٜف بايٛضا٥ٌ ايبصس١ٜ ايتي ضٝطتددَٗا ايباسح في ٖرا ايديٌٝ . 

يد٣ ايطلاب ٚايتي تطاعد في  ايكطِ ايجاْٞ : َكد١َ تتطُٔ ايتأند َٔ اـلدات ايطابك١

 تدزٜظ ٚسد٠ المعادلات ٚالمتبآٜات َجٌ : جمع ٚطسح الأعداد ايصشٝش١ . 

 ايكطِ ايجايح : ٜتٓاٍٚ دزٚع ٚسد٠ المعادلات ٚالمتبآٜات . 

 ببدوصهىة انتدسيضي المضتخدو في اندنيم  انتعريف

عادلات يتدزٜظ ٚسد٠  الم ايلدفٝات ٚايٝدٜٚات بعض أضًٛب  ٜطتددّ  ٖٛ 

َٔ خلاٍ ػطٝد المطا٥ٌ ايسٜاض١ٝ  ٚالمتبآٜات َٔ َكسز زٜاضٝات ايصف ايجاْٞ المتٛضط 

اػاٙ إيجابٞ ذيو المطت٣ٛ ايتشصًٝٞ يًطلاب ٚتهٜٛٔ بٗدف َعسف١ أثس  ايًفع١ٝ بصسٜاً 

 مٛ َاد٠ ايسٜاضٝات.

 ينطهقبث الاصهىة انتدسيضي المضتخدو في اندنيم  

المٗت١ُ بتعًِٝ ٚتعًِ ايسٜاضٝات ، َٚٔ أبسشٖا المجًظ ايكَٛٞ لمعًُٞ تٛدٗات المٓعُات الم١ٝٓٗ  .1

 ايتي أندت ع٢ً ضسٚز٠ الاْتكاٍ َٔ المحطٛع إلى المجسد .  NCTMايسٜاضٝات 
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ْتا٥ر ايٓعسٜات المعسف١ٝ اؿدٜج١  نٓعسٜات : بٝادٝ٘ ، بسْٚس ، دٜٓص ايرٜٔ أندٚا ع٢ً أ١ُٖٝ  .2

 عاٌَ َعٗا ست٢ ٜصٌ ايطايب إلى المفّٗٛ المجسد . اضتدداّ ايٛضا٥ٌ ايبصس١ٜ اؿط١ٝ ٚايت

ايصعٛبات ايتي تٛاد٘ ايطلاب في سٌ المطا٥ٌ ايسٜاض١ٝ ايًفع١ٝ ٚعدّ ايكدز٠ ع٢ً قسا٠٤ المطأي١  .3

 .( 328ــ 327ّ : ص ص 2007بج١ٓٝ بدز )ايسٜاض١ٝ ٚؼًٜٛٗا إلى عباز٠ زٜاض١ٝ يمهٔ سًٗا . 

 يصباس بنبء اندنيم  
 ٚفل المصادز ايتاي١ٝ :   تم بٓا٤ ٖرا ايديٌٝ

 نتائج الدراسات السابقة .  .1

سٝح بٝٓت نجلر َٔ ايدزاضات ٚدٛد ضعف يد٣ ايطلاب في سٌ المطا٥ٌ ايسٜاض١ٝ ايًفع١ٝ 

ٚاؿاد١ إلى اضتدداّ اضلذاتٝذٝات ٚأضايٝب تدزٜط١ٝ تطاعد ايطلاب ع٢ً فِٗ المطا٥ٌ 

 .ّ (2004ّ ،  دٜاب 2010ٖـ ، ايبلاصٞ 1435ايسٜاض١ٝ ايًفع١ٝ ٚسًٗا . )اؿسبٞ 

 الخلفية النظرية للدراسة الحالية .  .2

 ْ٘ : إسٝح أندت أدبٝات ايدزاض١ ع٢ً أ١ُٖٝ ايتصٛز ايبصسٟ سٝح 

 ـ ٜطاعد المتعًِ ع٢ً ايفِٗ ٚإعاد٠ ايتٓعِٝ ٚالمعاؾ١ ٚتفطلر ايعلاقات بصسٜاً . 

 ـ ٜطاعد المتعًِ ع٢ً ايتعاٌَ َع الأغٝا٤ غلر المًُٛض١ . 

 يتعًِٝ أنجس ضٗٛي١ ، ٜٚطاعد ع٢ً ؼطين فِٗ اؿكا٥ل ايع١ًُٝ . ـ يجعٌ ا

ـ تٛدد علاق١ ق١ٜٛ بين ايتشصٌٝ ايدزاضٞ ٚايتصٛز ايبصسٟ ٚايُٓٛ المعسفي يد٣ ايطلاب 

١ في المساسٌ ايدزاض١ٝ المتكد١َ  ، نُا أندت ذيو ايهجلر َٔ ايدزاضات ٚتصداد ٖرٙ ايعلاق

 ص.135، ص  2012، ط دزاض١ عطٝف ،  ص 80ّ ، ص 2010ف٢ ٚايتي َٓٗا : ط دزاض١ ض١ًٝٗ أبٛ َصط
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 الخبرة الميدانية للباحث .  .3

ضٓٛات َٚػسفاً تسبٜٛاً يًسٜاضٝات لمد٠  7سٝح عٌُ ايباسح َعًُاً لماد٠ ايسٜاضٝات لمد٠ 

ضٓٛات ، إضاف١ إلى زضايت٘ في المادطتلر ناْت تتٓاٍٚ اضتدداّ ايٝدٜٚات في  5تتذاٚش 

ٚتدزٜب المعًُين ع٢ً اضتدداَٗا ، .. نٌ ذيو دعٌ ايباسح ٜس٣ تدزٜظ ايسٜاضٝات 

أ١ُٖٝ اضتدداّ المدخٌ ايبصسٟ في تكسٜب المفاِٖٝ ايسٜاض١ٝ بصٛز٠ سط١ٝ أٚ بصس١ٜ 

 يٝطتطٝع ايطايب تصٛز ٖرٙ المفاِٖٝ َٚعسفتٗا ٚايتعاٌَ َعٗا بصٛز٠ أنجس ضٗٛي١ . 

 يكىنبث اندنيم 
 ش أٔلاً : الأْذاف انخعهًٛٛت نهبشَبي

 الهدف ايعاّ 

ٜٗدف ٖرا ايديٌٝ  إلى اضتدداّ المدخٌ ايبصسٟ في ػطٝد المطا٥ٌ ايسٜاض١ٝ 

( ايفصٌ ايدزاضٞ ايجاْٞ ايًفع١ٝ في ٚسد٠ : المعادلات ٚالمتبآٜات  يًصف ايجاْٞ المتٛضط )

باضتدداّ عدد َٔ ايٛضا٥ٌ ايبصس١ٜ ط ٜدٜٚات ، بسفٝات ساضٛب١ٝ ص ػطد دزٚع ٖرٙ 

 ك١ بصس١ٜ قطٛض١ . ايٛسد٠ بطسٜ

 الأٖداف ايتع١ًُٝٝ ايتفص١ًٝٝ :

 ايبصسٟ يتشكٝل الأٖداف ايتفص١ًٝٝ ايتاي١ٝ : َدخٌ ايتصٛز اضتدداّ 

 تبطٝط ايعبازات اؾلد١ٜ باضتدداّ خاص١ٝ تٛشٜع ايطسب ع٢ً اؾُع .  .1

 ؼٌٜٛ المطا٥ٌ ايًفع١ٝ إلى  عبازات دلد١ٜ ٚتبطٝطٗا .  .2

 دلات دلد١ٜ . ؼٌٜٛ المطا٥ٌ ايًفع١ٝ إلى َعا .3
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 سٌ المعادلات اؾلد١ٜ غط٠ٛ أٚ خطٛتين .  .4

 نتاب١ ٚسٌ المعادلات اؾلد١ٜ ايتي تتطُٔ َتػلرات في طسفٝٗا .  .5

اضتدداّ اضلذاتٝذ١ٝ سٌ المطأي١ ايكا١ُ٥ ع٢ً ايتدُين ٚايتشكل في سٌ المطا٥ٌ ايسٜاض١ٝ  .6

 ايًفع١ٝ ٚفل اـطٛات ط أفِٗ ، خطط ، سٌ ، ؼكل ص 

 تبآٜات . نتاب١ ٚسٌ الم .7

 ؼٌٜٛ المطا٥ٌ ايًفع١ٝ إلى َتبآٜات .  .8

 ربَٛبً : انًحخٕٖ انخعهًٛٙ 

ٜطتٗدف ٖرا ايديٌٝ  ٚسد٠ المعادلات ٚالمتبآٜات بمكسز ايسٜاضٝات يًصف ايجاْٞ المتٛضط 

ايفصٌ ايدزاضٞ ايجاْٞ ، سٝح تطُٔ صٝاغ١ المٛاقف ايتع١ًُٝٝ ايتي يمس بٗا ايطلاب 

ُٜعتُد في تكديمٗا ع٢ً أنجس َٔ بسف١ٝ أٚ ٜد١ٜٚ تهسع ايتصٛز ايبصسٟ يد٣ ايطلاب في  ٚ

 سٌ المطا٥ٌ ايسٜاض١ٝ ايًفع١ٝ ايٛازد٠ في المكسز . 

  انًضخخذيت ربنزبً : اصخشاحٛضٛبث انخذسٚش 

تتٛافل اضلذاتٝذٝات ايتدزٜظ في ٖرا ايلدْاَر َع تٛدٗات ايسٜاضٝات المطٛز٠ 

ايتذطٝد ايبصسٟ يًُطا٥ٌ ايسٜاض١ٝ ايًفع١ٝ سٝح ٜتِ َٔ خلاٍ الأْػط١ الاعتُاد ع٢ً 

باضتدداّ ٜدٜٚات سط١ٝ أٚ بسفٝات بصس١ٜ تطاعد ايطلاب ع٢ً فِٗ المطا٥ٌ ايسٜاض١ٝ 

 ٚسًٗا  .

 سابعبً : انٕصبئم انخعهًٛٛت انًضخخذيت 

  دٗاش ايعسضData Show . 

  . ٞاؿاضب الآي 
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  عدد َٔ ايٝدٜٚات : المٝصإ اؿطابٞ ، بطاقات َعٌُ اؾلد . 

   . عدد َٔ ايلدفٝات اؿاضٛب١ٝ ؿٌ المعادلات ٚالمتبآٜات 

 خبيضبً : أصبنٛب انخقٕٚى انًضخخذيت 

  ايتكِٜٛ ايتػدٝصٞ : ٜٚتِ في بدا١ٜ نٌ دزع يًتأند َٔ ضلا١َ اـلدات ايطابك١ يد٣

 ايطلاب ، ٚؼدٜد ايصعٛبات المتٛقع١ ، ٚتكدِٜ أْػط١ علاد١ٝ ٚإثسا١ٝ٥ .  

 ٜٚتِ َٔ خلاٍ ايتطبٝكات المتٓٛع١ بعد نٌ ْػاط َٔ الأْػط١ .  ايتكِٜٛ ايتهٜٛني : 

  ايتكِٜٛ اـتاَٞ : ٜٚتِ في ْٗا١ٜ تدزٜظ ايٛسد٠ ٖٚٛ عباز٠ عٔ اختباز ؼصًٝٞ في ٚسد٠

 المعادلات ٚالملذادشات . 

 

 عًم اندنيم آنيت 

 ْٚس ٚدٜٓص : تم بٓا٤  ٖرا ايديٌٝ ٚفل ايٓعس١ٜ ايبٓا١ٝ٥ َٔ خلاٍ أفهاز  نٌ َٔ بٝادٝ٘ ٚبس

ــ سٝح ٜستهص ايديٌٝ ع٢ً ْعس١ٜ بٝادٝ٘ في ايُٓٛ ايعكًٞ فايطايب في ٖرٙ المسس١ً يحتاز إلى 

 ايٛضا٥ٌ اؿط١ٝ ايبصس١ٜ يًٛصٍٛ إلى المفّٗٛ المجسد . 

ــ نُا أْ٘ ٜكّٛ ع٢ً ْعس١ٜ بسْٚس َٔ خلاٍ اضتدداّ ايتعًِ بالانتػاف بالإضاف١ إلى أْ٘ 

ايتدزز فٝ٘ سطب المساسٌ ايتي أغاز إيٝٗا بسْٚس ، ٖٚرا َا أندٙ زٚعٞ عٓد تٓعِٝ المحت٣ٛ 

ّ( سٝح أغاز إلى أْ٘ يجب إٔ ٜٓعِ المحت٣ٛ عٝح تكدّ َفاُٖٝ٘ َٚبادؤٙ 1995المفتي )

سطب ْعس١ٜ بسْٚس بايتُجٝلات المًُٛض١ ايع١ًُٝ ، فايُٓاذز ٚايصٛز ثِ ايتُجٝلات المجسد٠ ، 

 ( . 168فاِٖٝ ببعطٗا ايبعض )ص: ٚإٔ ٜب٢ٓ المٓٗر ع٢ً أضاع تسابط الم

إٔ أضاع  ايتعًِّ ٖٛ اـلدات ــ نُا ٜكّٛ ع٢ً ْعس١ٜ دٜٓص ايرٟ ٜتفل َع بٝادٝ٘ ٚبسْٚس في 

ٚتؤند ع٢ً ايتعًِ ٜبدأ َٔ اـلدات المباغس٠ ، اؿط١ٝ ايتي يمازضٗا المتعًِ بٓفط٘، أٟ إٔ 

ع٢ً اضتعُاٍ ايٛضا٥ٌ أ١ُٖٝ تعًِّ ايسٜاضٝات َٔ خلاٍ  ايتفاعٌ المباغس، ٚتؤند 

ايتع١ًُٝٝ ٚايُٓاذز اؿط١ٝ يتذطٝد الأفهاز ايسٜاض١ٝ. ٖٚٓاى ايعدٜد َٔ ايٛضا٥ٌ 

 ايتع١ًُٝٝ في ايسٜاضٝات المستبط١ باضِ دٜٓص نُهعبات دٜٓص.
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 الجزء انثبني  
 انعًهي  

 انقضى ادوول : 
 انبرمجيبث المضتخديت في اندنيم
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  اندنيم ت في المضتخديوانيدويبث انبرمجيبث 
 نقطت نشكم انبشيضٛت يٕقع انبشيضٛت عهٗ انُج اصى انبشيضٛت و

 برمجية جمع الأعداد الصحيحة 1
http://aghandoura.com/RELOAD/BARMAGEAT/applet

s/t222.htm 

 

 http://aghandoura.com/sinsub/applets/index1.htm حيحةبرمجية طرح الأعداد الص 2

 

3 
برمجية ضرب العبارات 

  الجبرية

http://aghandoura.com/RELOAD/NOTLOAD/ARABGAB
R/applets/1001.htm 

 

4 
برمجية الميزان والمعادلات في 

 حالة الحدود الموجبة
http://aghandoura.com/EMAD100/vm1_asid_201.htm 

 

http://aghandoura.com/RELOAD/BARMAGEAT/applets/t222.htm
http://aghandoura.com/RELOAD/BARMAGEAT/applets/t222.htm
http://aghandoura.com/sinsub/applets/index1.htm
http://aghandoura.com/RELOAD/NOTLOAD/ARABGABR/applets/1001.htm
http://aghandoura.com/RELOAD/NOTLOAD/ARABGABR/applets/1001.htm
http://aghandoura.com/EMAD100/vm1_asid_201.htm
http://aghandoura.com/EMAD100/vm1_asid_201.htm
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  اندنيم المضتخديت في وانيدويبث انبرمجيبث تببع 
 نقطت نشكم انبشيضٛت يٕقع انبشيضٛت عهٗ انُج انبشيضٛت اصى و

 برمجية متقدمة لحل المعادلات  5
http://aghandoura.com/ARABICEQUATIONS/New%20EQATI

ON/GERMANEQU/PanExpression_swf.htm 
 

 

6 
برمجية الميزان والمعادلات في 

حالة وجود حدود سالبة في 
 المعادلة

http://aghandoura.com/EMAD100/vm1_asid_324.htm 

 

 http://aghandoura.com/APPLETS2/applets/cu8.htm برمجية حل المعادلات .

 

 برمجية حل المتباينات 8
http://aghandoura.com/New%20DOSTY/FINAL/waldo/Simple%

20linear%20inequalities.htm 

 

http://aghandoura.com/ARABICEQUATIONS/New%20EQATION/GERMANEQU/PanExpression_swf.htm
http://aghandoura.com/ARABICEQUATIONS/New%20EQATION/GERMANEQU/PanExpression_swf.htm
http://aghandoura.com/EMAD100/vm1_asid_324.htm
http://aghandoura.com/APPLETS2/applets/cu8.htm
http://aghandoura.com/New%20DOSTY/FINAL/waldo/Simple%20linear%20inequalities.htm
http://aghandoura.com/New%20DOSTY/FINAL/waldo/Simple%20linear%20inequalities.htm
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9 
برمجية نمذجة المسائل الرياضية 

 اللفظية
http://www.aghandoura.com/1435/THINKING/Thinking%20Blo

cks%20Modeling%20Tool.htm 

 

 بر أدوات معمل الج 15

 ايكطع
  قطع تمجٌ ايجٛابت

  قطع تمجٌ المتػلر

 ايبطاقات

 بطاق١ الأعداد

 

 
 

 ايبطاق١ اؾلد١ٜ 

 

 
 

 

 

 بطاق١ المٝصإ 

 

 
 

5 1 1 1 

 

http://www.aghandoura.com/1435/THINKING/Thinking%20Blocks%20Modeling%20Tool.htm
http://www.aghandoura.com/1435/THINKING/Thinking%20Blocks%20Modeling%20Tool.htm
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 الميزان الحسابي  11

عباز٠ عٔ قاعد٠ ؼٌُ ذزاعاً ٜتهٕٛ َٔ عػس٠ 

َػادب ٜتِ تعًٝل أٚشإ َتطا١ٜٚ ع٢ً َػذب 

فاِٖٝ ايسٜاض١ٝ ٚإدسا٤ يدازض١ ايعدٜد َٔ الم

ايعدٜد َٔ ايعًُٝات اؿطاب١ٝ ، ٚسٌ المعادلات 

  اؾلد١ٜ 
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 طريقت عًم انبرمجيبث المضتخديت في اندنيم 

 ـ كيفية استخدام برمجية جمع الأعداد الصحيحة 1

 َجاٍ 

 (6-)+5أٚدد ْاتر َا ًٜٞ : 

يتُجٌٝ ع١ًُٝ اؾُع ايطابك١ ع٢ً ايلدف١ٝ 

ٌ ايعدد َٔ ايٝطاز إلى ايُٝين ، فإْٓا ْبدأ بتُجٝ

( بطشب خمط١ َسبعات 5فُٓجٌ أٚلًا ايعدد )

ضٛدا٤ ؼٌُ الإغاز٠ )+( إلى َٓطك١ ايعٌُ ايتي 

تأخر ايػهٌ ايدا٥سٟ أٚ ايبٝطاٟٚ ، ٚيتُجٌٝ 

( فإْٓا ْطشب ضت١ َسبعات حمسا٤ 6-ايعدد )

إلى َٓطك١ ايعٌُ نُا في  (-ؼٌُ الإغاز٠ )

 ايػهٌ المكابٌ  

 

 

ٜٚصبض غهٌ  Continueتطػط ع٢ً  ثِ

 ايػاغ١ ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ : 

 

 

َسز  نٌ َسبع أحمس )ضايب ( ع٢ً َسبع أضٛد 

) َٛدب ( ، ٚذيو لإٔ نٌ عدد َٛدب يمهٔ سرف٘ 

بمعهٛض٘ .... ضتلاسغ أْ٘ لم ٜتبل إلا َسبع أحمس 

ٚاسد أٟ عدد ضايب ٚاسد ٖٚٛ ْاتر ع١ًُٝ اؾُع 

  1-ٚانتب في المسبع ايٓاتر 
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يًتأند َٔ  Check ثِ أضػط ع٢ً أٜك١ْٛ

 الإداب١

 

 

ٚيمهٔ اضتدداّ بطاق١ الأعداد َٔ َعٌُ اؾلد ؿٌ المجاٍ ايطابل نُا في 

 الأغهاٍ ايتاي١ٝ : 

قطع نٌ قطع١ تمجٌ ٚاسداً صشٝشاً ،  5ْطع في اؾص٤ المٛدب َٔ ايبطاق١  (6-+ ) 5

١ تمجٌ ايٛاسد ايصشٝض نُا في قطع في اؾص٤ ايطايب َٔ ايبطاق١ نٌ قطع 6ْٚطع 

 ايػهٌ ايتايٞ : 

 

ْطُٞ نٌ قطع١ في اؾص٤ المٛدب بالمعهٛع اؾُعٞ يًكطع١ ايتي تكابًٗا في اؾص٤ ايطايب 

، ٚسٝح إٕ فُٛع نٌ عدد َٚعهٛض٘ اؾُعٞ ٜطاٟٚ صفساً ، فإْٓا ْطتبعد نٌ قطع١ في 

 نُا في ايػهٌ ايتايٞ :  اؾص٤ ايطايب َع َا ٜٓاظسٖا في اؾص٤ المٛدب
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 فٝصبض غهٌ ايبطاق١ ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ : 

 

 أٟ إٔ :  1-ٚايػهٌ يمجٌ ايعدد 

5 ( +-6 = )-1  

 

 

قطع  5حزفُب 

يٍ انضزء 

 5انًٕصب يع 

قطع يٍ انضزء 

 انضبنب
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 . كيفية استخدام برمجية طرح الأعداد الصحيحة 2

  طسح عدد صشٝض َٛدب َٔ عدد صشٝض َٛدب 1اؿاي١ : 

 (1َجاٍ )

   7-9أٚدد ْاتر َا ًٜٞ : 

 

 

 ع٢ً ايلدف١ٝ :  9َجٌِّ ايعدد 

 

 

فٝهٕٛ غهٌ  Continue ٚبايطػط ع٢ً أٜك١ْٛ 

 ايػاغ١ ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ : 

 

 

 

 

َسبعات خازز ايدا٥س٠  7ٜكّٛ ايطايب بتفسٜؼ ايدا٥س٠ َٔ 

ٜٚطعٗا في ايعُٛد ع٢ً ٜطاز ايػاغ١ نُا في ايػهٌ 

 ايتايٞ : 
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د ٚنتاب١ عد Continueثِ ايطػط ع٢ً أٜك١ْٛ 

 المسبعات المتبك١ٝ داخٌ ايدا٥س٠ ٚايطػط ع٢ً أٜك١ْٛ    

Check   يًتأند َٔ الإداب١ 

 

 

 (2َجاٍ )

 9-7أٚدد ْاتر َا ًٜٞ : 

 

 

 7نمجٌ ايعدد               

 

 

 

 7َسبعات يهٔ المٛدٛد داخٌ ايدا٥س٠  9الإٓ ْسٜد أخر 

َسبعات فكط فلابد َٔ إضاف١ شٚدين صفسٜين          

ص ٜٚتِ  ٚز ايصفسٟ َسبع أضٛد )َٛدب ( َع َسبع أحمس )ضايب (ايصط

نُا في  Continueذيو بعد ايطػط ع٢ً أٜك١ْٛ  

 ايػهٌ ايتايٞ : 

 

 

- + 
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 َسبعات  9الإٓ ْطتطٝع إٔ ْأخر َٔ ايدا٥س٠ 

 َٛدب١ ٜٚعٗس ايٓاتر نُا في ايػهًين المكابًين : 

 

 

 

 

 

 ٛدب : طسح عدد صشٝض ضايب َٔ عدد صشٝض 2َاؿاي١ 

 َجاٍ 

   (2-)-5أٚدد ْاتر َا ًٜٞ : 

 

 ع٢ً  ايلدف١ٝ ...   5اطًب َٔ طلابو تمجٌٝ ايعدد 

( َٔ ايدا٥س٠ يعدّ ٚدٛد 2-ٚيهٔ لا ْطتطٝع إٔ ْطسح )

 أعداد ضايب١ .. يرا ْطٝف شٚدين صفسٜٔ 

 

 

- + 
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الإٓ ٜهٌُ ايطايب بك١ٝ اـطٛات نُا تعًِ في 

 الأَج١ً ايطابك١ 

 

 

 ح عدد صشٝض َٛدب  َٔ عدد صشٝض ضايب : طس3اؿاي١ 

 َجاٍ 

 3-(5-)أٚدد ْاتر َا ًٜٞ : 

 اؿٌ : 

ٚسٝح أْ٘ لا تٛدد أعداد َٛدب١ داخٌ ايدا٥س٠ 

( فإٕ ع٢ً ايطايب إٔ ٜطٝف 3يٓطسح َٓٗا )+

 ثلاث١ أشٚاز صفس١ٜ             

 

 

 

 ثِ ٜهٌُ ايطايب اـطٛات 

يٓشٛ نُا تعًُٗا في الأَج١ً ايطابك١ ع٢ً ا

 ايتايٞ : 

 

 

- + 
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  طسح عدد صشٝض ضايب  َٔ عدد صشٝض ضايب 4اؿاي١ : 

 (1َجاٍ )

 (3-)-(5-)  أٚدد ْاتر َا ًٜٞ :

 

 

َسبعات حمسا٤ )ضايب١( إلى داخٌ  5اضشب 

 ايدا٥س٠ . 

 

 

 

َسبعات حمسا٤ )ضايب١(َٔ  3قِ باضتبعاد 

 ايدا٥س٠ ٚايباقٞ ٖٛ ْتٝذ١ ايطسح نُا ًٜٞ : 

      

 

طٝع ايطايب إٔ ٜلاسغ ْاتر ايع١ًُٝ إذٕ ٜطت

 نُا في ايػهٌ المكابٌ :

 (2-)=(3-)-(5-)أٟ إٔ :   
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 (2َجاٍ )

  (7-)-(4-) أٚدد ْاتر َا ًٜٞ : 

 

 

 

( بطشب أزبع١ 4-يمجٌ ايطايب ايعدد )

َسبعات حمسا٤ ضايب١ إلى داخٌ ايدا٥س٠ نُا 

 : ًٜٞ 

 

 

ٚيهٔ ٜلاسغ ايطايب أْ٘ َٔ ايصعب 

بعات حمسا٤ )ضايب١( َٔ داخٌ َس 7سرف 

فكط ... يرا  4ايدا٥س٠ لإٔ المسبعات اؿُسا٤ 

أشٚاز صفس١ٜ                          3يجب إضاف١ 

 نُا في ايػهٌ المكابٌ : 

 

َسبعات  7الإٓ فكط ٜطتطٝع ايطايب سرف 

حمسا٤ )ضايب١ ( يٝشصٌ ع٢ً ايٓاتر نُا في 

 ايػهٌ المكابٌ  : 

 3اٟٚ ٚٚاضض إٔ ايٓاتر ٜط

 

 

- + 
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يمهٔ يًُعًِ إٔ ٜطتددّ بطاق١ الأعداد َٔ َعٌُ اؾلد نبدٌٜ آخس عٔ ايلدف١ٝ ٚ

 ايطابك١ في طسح الأعداد ايصشٝش١ ، ْٚأخر َجالًا ٚاسد ع٢ً ذيو يًتٛضٝض : 

 ( .-)  –( 4-)أٚدد ْاتر : 

( ع٢ً بطاق١ الأعداد بٛضع أزبع قطع في اؾص٤ ايطايب َٔ 4-اؿٌ : نمجٌ ايعدد )

 اق١ نُا ًٜٞ : ايبط

 

ٚيهٔ ٜلاسغ ايطلاب أْ٘ لا يمهٔ سرف ضبع قطع َٔ اؾص٤ ايطايب في ايبطاق١ لإٔ 

المٛدٛد فكط ٖٛ أزبع قطع ، يرا يمهٔ إضاف١ ثلاث١ أشٚاز صفس١ٜ إلى ايبطاق١ ط ثلاخ 

ص نُا في ايػهٌ 7قطع في اؾص٤ المٛدب ٚثلاخ قطع في اؾص٤ ايطايب ست٢ ْصٌ يًعدد 

  ايتايٞ :
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 ص نُا ًٜٞ :  7-قطع َٔ اؾص٤ ايطايب ط  7الإٓ ٜطتطٝع ايطايب إٔ يحرف 

 

 قطع َٛدب١ ٖٚٛ ايٓاتر أٟ إٔ :  3فٝلاسغ ايطايب إٔ ايرٟ ٜتبك٢ في ايبطاق١ ٖٛ 

(-4 )–  (-.)  =3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .ٌحذف اىطاىة 

قطع ساىثح تَعْى 

 (.-ٌطزح )
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 (  الحدود الموجبةبرمجية الميزان والمعادلات )  .1

 َجاٍ 

 4x+2=10في المعادي١ :    ١ُx أٚدد قٝ

 

 

نمجٌ المعادي١ ع٢ً َٝصإ ايلدف١ٝ ع٢ً ايٓشٛ 

 ايتايٞ : 

 

 

ْٚطعٗا في ايهف١ ايٝطس٣ ، ثِ ْطٝف إيٝٗا  x: ْطشب عدد أزبع١ زَٛش  في ايهف١ ايٝطسٟ

 1َهعبين ؼٌُ ايسَص 

 

َهعبات  10: ْطشب عدد  في ايهف١ اي٢ُٓٝ

فتي ، فٓلاسغ تٛاشٕ ن 1ؼٌُ ايسَص 

المٝصإ ٖٚرا تمجٌٝ بصسٟ يًُعادي١ ايطابك١ 

 نُا في ايػهٌ المكابٌ :  

 
 

 

 

 
 

  نُا يمهٔ اضتدداّ أٜك١ْٛ اْػا٤ َطأي١ في نتاب١ َطأي١ َٔ ايطايب
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 ٚيمهٔ سٌ المعادي١ ايطابك١ باضتدداّ بطاق١ المٝصإ نُا في اـطٛات ايتاي١ٝ 

 15=  2س  + 4سٌ المعادي١  : 

 ٢ بطاق١ المٝصإ نُا في ايػهٌ ايتايٞ : نمجٌ المعادي١ عً (1

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( بٛضع قطعتين في اؾص٥ين 2-َٔ ايطسف الأيمٔ ْطٝف إلى نفتي المٝصإ ) 2ٚؿرف  (2

 ايطايبين يطسفي المٝصإ نُا في ايػهٌ ايتايٞ : 

3) 
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 ٚعرف الأشٚاز ايصفس١ٜ ٜصبض غهٌ ايبطاق١ نُا ًٜٞ : ( 3

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  ايطسف الأٜطس  ٜصبض غهٌ ايبطاق١ نُا ًٜٞ ٚبعد تستٝب ايكطع في (4

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ٚ ٜلاسغ ايطايب إٔ نٌ َتػلر )ع( في ايطسف الأيمٔ ٜكابً٘ قطعتإ في ايطسف الأٜطس 

 ٖٚٛ سٌ المعادي١   2س = أٟ إٔ : 
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  ( الحدود السالبةبرمجية الميزان والمعادلات ) .2

 َجاٍ 

 2x-5=-x-4في المعادي١ :    xأٚدد ق١ُٝ 

 

  xبطشب َهعبين  ( 1َجًٓا المعادي١   ) غهٌ    -1

في ايهف١  1-ٚخمظ بايْٛات حمسا٤ ؼٌُ ايسَص 

،  x–ايٝطس٣ يًُٝصإ ، ٚضشب بايٕٛ ٚاسد يحٌُ 

  1-ٚبايْٛين يحُلإ ايسَص 

 1شكل

 

 

 ( 2يًطسفين .) غهٌ  2ْطٝف    -2

 
 

 2شكل 

 

 ( 3يًطسفين  ) غهٌ ×  تم إضاف١    -3

 

 3شكل 
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 ( 4يًطسفين .) غهٌ  3تم إضاف١    -4

 

 

 

 4شكل 

 

 
 ( 5)غهٌ  3قط١ُ ايطسفين ع٢ً    -5

 

 

 

 

 5شكل 

 1× ( = ٜٚهٕٛ بريو ق١ُٝ ) 

 
  نُا يمهٔ اضتدداّ أٜك١ْٛ اْػا٤ َطأي١ في نتاب١ َطأي١ َٔ ايطايب

ٚيمهٔ أٜطاً إٔ ٜطتددّ المعًِ بطاق١ المٝصإ َٔ َعٌُ اؾلد في سٌ ٖرا 

 عادلات نُا في المجاٍ ايطابل . ايٓٛع َٔ الم
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 برمجية متقدمة لحل المعادلات  .3

ٜعٗس ع٢ً ٖرٙ ايلدف١ٝ نفتا المٝصإ ، تمجٌ المعادي١ ع٢ً نفتي المٝصإ 

ست٢   xفتبك٢ ايهفتإ غلر َتص١ْ ، سسى غسٜط ايتُسٜس اـاص بكِٝ 

 ايتي تعني سٌ المعادي١ .   xتتٛاشٕ نفتا المٝصإ عٓدٖا ضتعٗس ق١ُٝ 

 َجاٍ 

 3x-5=-2سٌ المعادي١ :  

 

 
 
 

تلاسغ عدّ اضتكساز نفتي 

  x=0المٝصإ سٝح اعتلد إٔ ق١ُٝ 

 
 
 

 
ست٢ تتٛاشٕ نفتا  x  الإٓ قِ بتشسٜو غسٜط ايتُسٜس اـاص بك١ُٝ 

 المٝصإ  نُا في ايػهٌ المكابٌ : 

 1تطاٟٚ   xٚضتلاسغ إٔ ق١ُٝ 
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 برمجية حل المعادلات   .4

س٠ ايلدْاَر ايس٥ٝط١ ع٢ً تعًِٝ المطتددّ سٌ َعادلات ايدزد١ تعتُد فه

الأٚلى َٔ خلاٍ عسض َعادلات تٓدزز ؼت َطتٜٛات خمط١ تتدزز َٔ 

المطت٣ٛ ايطٌٗ إلى ايصعب ٜٚكّٛ 

المطتددّ بطشب أسد الأضِٗ ع٢ً 

ايتدزيجات الأزبع خط٠ٛ بعد 

خط٠ٛ يًشصٍٛ ع٢ً اؿٌ الأخلر 

َٔ   ذيويًُعادي١ ٚماٍٚ إٔ ْبين

 : خلاٍ ايػاغات المكاب١ً 

 
تعٗس ايػاغ١ ْفظ المعادي١ ايطابك١ بعد 

ضشب ايطِٗ ع٢ً ايتدزٜر ايسابع إلى 

( ٚفٝٗا تعٗس زضاي١ َٔ 6ايعدد ) 

ايلدْاَر تفٝد بكٝاَو بايكط١ُ ع٢ً 

(6  . ) 

 

 
ُٜعٗس يٓا  ٚبمذسد الاْتٗا٤ َٔ ع١ًُٝ ايطشب 

ابل في ايػهٌ ايطايلدْاَر سٌ المعادي١ نُا 

 ٖٛٚx=8  

نٌ َا عًٝو فعً٘ الإٓ الاضتُتاع بايلدْاَر 

ٚسٌ َعادلات َتٓٛع١ في ايعدٜد َٔ المطتٜٛات 

 اـُط١ المٛدٛد٠ َع َلاسع١ َا ًٜٞ :
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يجب ايتدًص َٔ اؾُع أٚ ايطسح في أٟ َعادي١ أٚلا ، ٚقبٌ ايتدًص َٔ -1

 ايطسب أٚ ايكط١ُ ٚذيو عٓد سٌ أٟ َعادي١ .

زٜر المٓاضب َٔ ايتدزيجات الأزبع١ عٓد ايتدًص َٔ أٟ يجب اضتدداّ ايتد-2

 ع١ًُٝ َٔ ايعًُٝات الأزبع١ .

في َعادلات المطت٣ٛ اـاَظ ؽًص َٔ المكاَات المٛدٛد٠ في المعادي١ بايطسب في  -3

 عدد ٚاسد ٜكبٌ ايكط١ُ ع٢ً جمٝع المكاَات . 

 ٜٚٛدد َٔ ايلدف١ٝ ْطد١ بايعسبٞ َٔ خلاٍ ايسابط ايتايٞ : 

http://aghandoura.com/New%20DOSTY/FINAL/waldo/this_applet_inv
estigates_harder1.htm 

 
 

  برمجية حل المتباينات .5

 ٚيمهٔ اؿصٍٛ عًٝٗا َٔ المٛقع ايتايٞ : 

http://aghandoura.com/New%20DOSTY/FINAL/waldo/
Simple%20linear%20inequalities.htm 

 

ٚتعٗس ع٢ً ايػهٌ 

 ايتايٞ : 

 

 

 

 

 
 

http://aghandoura.com/New%20DOSTY/FINAL/waldo/this_applet_investigates_harder1.htm
http://aghandoura.com/New%20DOSTY/FINAL/waldo/this_applet_investigates_harder1.htm
http://aghandoura.com/New%20DOSTY/FINAL/waldo/Simple%20linear%20inequalities.htm
http://aghandoura.com/New%20DOSTY/FINAL/waldo/Simple%20linear%20inequalities.htm
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 برمجية نمذجة المسائل الرياضية اللفظية  .6

ٛقع ٖرٙ ايلدف١ٝ علد غبه١ الإْلذْت َٔ يمهٔ ايدخٍٛ ع٢ً َ

 خلاٍ المٛقع ايتايٞ : 

http://www.aghandoura.com/1435/THINKING/Thinking%20Blocks%

20Modeling%20Tool.htm 

 

 

 ٚتعٗس بايػهٌ : 

 

 
 الأدوات الأساسية للبرمجية

(ـ ايكطع١ الأضاض١ٝ في 1) ايلدف١ٝ 

 بٗا إلى َٓطك١ ايعٌُ نُا ًٜٞ : ْكّٛ بايتأغلر عًٝٗا بالماٚع ْٚطش

 

  : ٌٚعٓد إفلات َؤغس الماٚع تصبض ع٢ً ايػه 

 (. أدا٠ تػٝلر ايطٍٛ 2)

  ٚيمهٔ تػٝلر طٍٛ ايكطع١ َٔ خلاٍ ايتأغلر عًٝٗا ست٢ ٜعٗس ايًٕٛ الأخطس

يحٝط بايكطع١ َٚٔ ثِ ضشب َؤغس أدا٠ تػٝلر ايطٍٛ نُا في 

 ايػهٌ المكابٌ  : 

تػٝلر ايطٍٛ زقِ ٜبين طٍٛ ايكطع١ اـطسا٤ ٜٚعٗس ع٢ً يمين أدا٠ 

 المسض١َٛ في َٓطك١ ايعٌُ . 
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 (. أدا٠ تػٝلر ايًٕٛ 3)

  ٚيمهٔ تػٝلر يٕٛ ايكطع١

بعد ؼدٜدٖا َٔ خلاٍ أدا٠ تػٝلر 

 الأيٛإ ايعاٖس٠  : 

 ٚبمذسد اختٝاز ايًٕٛ ٜتػلر يٕٛ ايكطع١ في َٓطك١ ايعٌُ 

 

 (. أدا٠ ايتكطِٝ 4)

 ِٝايكطع١ إلى أدصا٤ َتطا١ٜٚ َٔ خلاٍ  نُا يمهٔ تكط

ع٢ً يمين أدا٠ ايتكطِٝ ٜدٍ ع٢ً عدد  5الأدا٠ المكاب١ً  ، ٚايسقِ 

 الأدصا٤ ايتي تم تكطِٝ ايكطع١ إيٝٗا . 

 

 (. أدا٠ اؿرف 5)

  ٚؿرف أٟ دص٤ َٔ َٓطك١ ايعٌُ ، ٜتِ ؼدٜدٙ ٚضشب٘ إلى أدا٠ اؿرف ايتي

تأخر  ٖرا ايسَص: 
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 لمتطورة الأدوات ا
ٖٚٓاى أدٚات َتطٛز٠ يمهٔ الاضتفاد٠ َٓٗا في ايتأثلر ع٢ً ايكطع١ الأضاض١ٝ المسض١َٛ في 

 َٓطك١ ايعٌُ  . .... ٚاؾدٍٚ ايتايٞ ٜبين نٌ أدا٠ ٚٚظٝفتٗا : 

 ٍثاه وظٍفرها الأداج

 
 عًم َضخت يٍ انقطعت انًحذدة

 

 
 قص انقطعت حضب انضزء انز٘ حشٚذِ

 
 

 

 
 نقطعت يع إيكبَٛت صحبٓب عٍ بعضقص أصزاء ا

 
 

 

 
 أداة التحديد والاختيار 

ايتأثلرات عًٝٗا :  ٚتكّٛ بتشدٜد الأدصا٤ َٔ َٓطك١ ايعٌُ ٚإدسا٤ بعض 

ٚتعٗس بايػهٌ  ط ايٓكٌ ، اؿرف ، ايٓطذ ، ػُٝع الأدصا٤ ... الخ ص ... 

 ايتايٞ : 

 ٜٚتِ ايتشدٜد ٚفل اـطٛات ايتاي١ٝ : 

 ٢ً أٜك١ْٛ ايتشدٜد :ْطػط بالمؤغس ع .1
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بالماٚع ع٢ً الأدصا٤ في َٓطك١  مدد .2

 ايعٌُ المساد إدسا٤ ايتأثلرات عًٝٗا. 

ٚيٓكٌ اؾص٤ المحدد ْطع المؤغس عًٝ٘  .3

 ْٚطشب٘ يًُهإ المساد في َٓطك١ ايعٌُ .

ٚلإشاي١ ايتشدٜد ْطػط بالماٚع َس٠   .4

 أخس٣ ع٢ً أدا٠ ايتشدٜد . 

 

 

١ ايعٌُ بعد ٚيمهٔ سرف أٟ دص٤ َٔ َٓطك

ؼدٜدٙ ٚايطػط ع٢ً أدا٠ اؿرف نُا في 

 الأغهاٍ ايتاي١ٝ : 

ٚبمذسد ايطػط ع٢ً أدا٠ اؿرف ٜصاٍ اؾص٤ المحدد 

 َٔ َٓطك١ ايعٌُ 

 

 .  ٚيمهٔ عٌُ ْطد١ َٔ اؾص٤ المحدد نُا في الأغهاٍ ايتاي١ٝ :  6

 

ٚبٛضع المؤغس ع٢ً أٜك١ْٛ تهساز  ايكطع١ ٜصبض ايػهٌ نُا ًٜٞ : 
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نُا يمهٔ دَر ايكطع١ ذات الأيٛإ ايجلاث١ أعلاٙ في قطع١ ٚاسد٠ بعد ؼدٜدٖا . 7

 نُا ًٜٞ :  

 

بعد ايطػط ع٢ً أٜك١ْٛ  ايدَر فٝصبض ايػهٌ نُا ًٜٞ : 

 

 

 . ٚيمهٔ تػٝلر يٕٛ ايكطع١ أٚ ايكطع المحدد٠ نُا في ايػهًين ايتايٝين : 8
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 العلامات التوضيحية 
تاي١ٝ يًكٝاّ بايػسٚسات ٚايهتاب١ ع٢ً الأدا٠ اي .1

 الأدصا٤ بمٓطك١ ايعٌُ : 

 

 

ٖٚٞ تتهٕٛ َٔ علا١َ ايػسح  ايتاي١ٝ : 

ٖٚٞ تتدر اػاٖين : أفكٞ ، أٚ عُٛدٟ ٚبايطػط عًٝٗا 

ٚضشبٗا إلى َٓطك١ ايعٌُ ٚتهبلرٖا أٚ تصػلرٖا َٔ خلاٍ 

 أدا٠ ايتهبلر تعٗس بايػهٌ ايتايٞ : 

 

 ٞ إلى عُٛدٟ  تعٗس بايػهٌ ايتايٞ : ٚعٓد تػٝلرٖا َٔ أفك

 

ٚضشبٗا إلى  " Labelٚيًتٛضٝض ع٢ً ايكطع١ ْطتددّ أدا٠ ايتٛضٝض "

 المهإ المساد تٛضٝش٘ ٚايهتاب١ عًٝٗا 
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أدا٠ ايهتاب١ بايكًِ ع٢ً َٓطك١ ايعٌُ بعد ايطػط  .2

عًٝٗا يمهٔ نتاب١ َا ْسٜد في َٓطك١ ايعٌُ نُا 

 : ًٜٞ 

 

لمطض َا  ٜتِ ايلذادع عٔ ايهتاب١ ، أٚ ايطػط ع٢ً  ع٢ً ٚعٓد ايطػط 

تمت نتابت٘  نًٝاً .... 

 

 



1.6 

 

 

 

 الجزء انثبني  
 انعًهي  

 : انقضى انثبني
 (يشاصعت خبشاث صببقت) تهيئت

 

 

 

 

 

 



1.. 

 

 تهيئة :  ] مراجعة الخبرات السببقة [ 
 قت٣ٛ ايتعًِ

 المهارات التعميمات المفاهيم

 الأعداد ايصشٝش١

 فُٛع١ الأعداد المٛدب١ ٚايطايب١ بالإضاف١ إلى ايصفس نُا في ايػهٌ 

 

  جمع الأعداد

 شٝش١ ايص

  طسح الأعداد

  ايصشٝش١

 

 الأھداف  -

 بعد الاْتٗا٤ َٔ ٖرا ايدزع ٜتٛقع َٔ ايطايب إٔ ٜهٕٛ قادزاً ع٢ً : 
 

 إدسا٤ ع١ًُٝ اؾُع ٚايطسح ع٢ً الأعداد ايصشٝش١ باختلاف إغازاتٗا 

 والأّشطح  الإجزاءاخــ 

 أٚلًا : جمع الأعداد ايصشٝش١ 

 (1ْػاط )

 ٔ صشٝشين بإغازتين كتًفتين الهدف َٔ ايٓػاط : جمع عددٜ

 (2-)+3أٚدد ْاتر َا ًٜٞ : 

اؿٌ : َٔ بسف١ٝ جمع الأعداد ايصشٝش١ قِ 

بطشب ثلاث١ َسبعات ضٛدا٤ ،    3بتُجٌٝ ايعدد 

بطشب َسبعين أحمسٜٔ نُا  (2-)ٚتمجٌٝ ايعدد 

 في ايػهٌ المكابٌ  : 

 



1.8 

 

 

 

 

 

 

 ْٚهتب٘ في َسبع 1ٚاضض َٔ ايػهٌ إٔ المتبكٞ ٖٛ +

فتعٗس عباز٠  Checkايٓتٝذ١ ْٚطػط ع٢ً أٜك١ْٛ 

 بايًػ١ الإلًٝص١ٜ تبين إٔ الإداب١ صشٝش١  : 

 

 (1ْػاط )

 الهدف َٔ ايٓػاط جمع عدد صشٝشين ضايبين  

 (5-)+(3-)أٚدد ْاتر َا ًٜٞ : 

بطشب ثلاث١ َسبعات   (3-)َجٌ ايعدد 

 حمسا٤ إلى داخٌ ايدا٥س٠ . 

َسبعات بطشب خمط١  (5-)َجٌ ايعدد 

حمسا٤ إلى داخٌ ايدا٥س٠ .... فهِ ضٝهٕٛ 

 ايٓاتر ؟ 

 

 (1تدزٜب )

 باضتدداّ ايلدف١ٝ ايطابك١ . 3+(4-)أٚدد ْاتر 

 (2تدزٜب )

 باضتدداّ ايلدف١ٝ ايطابك١ . (5-)+(2-)أٚدد ْاتر 

الإٓ َسز نٌ َسبع ضايب ع٢ً َسبع 

َٛدب يٝبل َسبع ٚاسد َٛدب لإٔ 

نٌ عدد َٛدب يمهٔ سرف٘ بإضافت٘ 

 :  إلى عدد ضايب أٚ ايعهظ 



1.9 

 

 ثاْٝاً : طسح الأعداد ايصشٝش١ 

 (1ْػاط )

 (2-) –( 4–أٚدد ْاتر )

 

 ِ اضتدداّ بطاق١ الأعداد فياؿٌ : يمهٔ يًُعً

 ( ع٢ً ايبطاق١ 4–سٌ ٖرا ايٓػاط فُٝجٌّ ايعدد )

 بٛضع أزبع قطع في اؾص٤ ايطايب َٔ ايبطاق١ 

 نُا في ايػهٌ المكابٌ :

 

 

 ٜتِ اضتبعاد )4–) ( َٔ ايعدد2–يطسح )

 قطعتين  إلى خازز ايبطاق١  نُا في ايػهٌ  

 المكابٌ 

 

 

 

 داخٌ ايبطاق١   ايطايب إٔ ايباقٞ ٜٚلاسغ

 قطعتإ في اؾص٤ ايطايب 

 2-( = 2-) –( 4–أٟ إٔ : )

 



185 

 

 (2ْػاط )

 (2-)-6أٚدد ْاتر : 

 اؿٌ : 

ع٢ً َٓطك١  6ادعٌ طلابو يمجًٕٛ ايعدد 

ايعٌُ في ايلدف١ٝ بطشب ضت١ َسبعات 

 ضٛدا٤ نُا في ايػهٌ المكابٌ  : 

 

 

.. إغازتين ضايبتين . 6ٚالمطًٛب إٔ ْطسح َٔ ايعدد 

ٚيهٓٗا غلر َٛدٛد داخٌ ايدا٥س٠ ، يرا اضػط ع٢ً 

، ٚقِ بطشب شٚدين صفسٜين  Continueأٜك١ْٛ 

)َسبعين َٛدب ٚضايب ( إلى داخٌ ايدا٥س٠ نُا في 

 ايػهٌ ايتايٞ : 

 

 

 

الإٓ ٜطتطٝع ايطايب إٔ يحرف )ٜطسح( إغازتين 

( باضتبعاد َسبعين أحمسٜٔ إلى خازز 2-ضايبتين )

في ايعُٛد ايسأضٞ ع٢ً ٜطاز  ايدا٥س٠ ٚٚضعُٗا

 ايػاغ١ نُا في ايػهٌ ايتايٞ : 

 
  8=(2-)-6َسبعات ضٛدا٤ )َٛدب١ ( داخٌ ايدا٥س٠  .. إذٕ :  8ٜٚلاسغ ايطايب إٔ ٖٓاى 

باضتدداّ بطاق١  (2-)-6 ٚيمهٔ يًُعًِ إٔ ٜدزب طلاب٘ ع٢ً إيجاد ْاتر ع١ًُٝ ايطسح ايطابك١

 ات ايتاي١ٝ : الأعداد َٔ َعٌُ اؾلد نُا في اـطٛ
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 بٛضع ضت قطع في اؾص٤ المٛدب يًبطاق١ نُا في ايػهٌ ايتايٞ :  6نمجٌ ايعدد  (1

 

 

 

 

 

 

َٔ ايبطاق١ نُا في ايػهٌ أعلاٙ يرا  2-(  ٜٚٛضض المعًِ يطلاب٘ أْ٘ لا يمهٔ إٔ مرف 2

لا بد َٔ ٚضع قطعتين في اؾص٤ ايطايب َٔ ايبطاق١ ٚست٢ لا ٜتػلر المكداز ْطع قطعتين 

  اؾص٤ المٛدب يًبطاق١ نُا في ايػهٌ ايتايٞ : في

 

 

 

 

 

 

 

 

خٍٛ َحزف انقطع

( 2-انضبنبت )

 يٍ انبطبقت 
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 ٜصبض غهٌ ايبطاق١ ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ : ( 2

 

 

 

 

 

 

 

 أٟ إٔ :  (2-)-6قطع ٖٚٛ ْاتر ايع١ًُٝ  8ٜٚلاسغ ايطايب أْ٘ تبك٢ في ايبطاق١ 

6-(-2)  =8  

 

 تدزٜب 

 طسح الأعداد ايصشٝش١:انٌُ خطٛات اؿٌ في الأَج١ً ايتاي١ٝ َٔ خلاٍ بسف١ٝ جمع أٚ 

 

                              (1) 

  

 
 

                           (2) 
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                           (3) 

 

 

 

 

 

                           (4) 
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 الجزء انثبني  
 انعًهي  

 انقضى انثبنث   : 
( بثانًعبدلاث ٔانًخببُٚ)  1اسوس انفصم   
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لخطت انزينيت نتدسيش وحدة : المعبالاث والمتببينبث ين يقرس انصف انثبني المتىصط ا  

 هـ 6341/6341انفصم اندساصي انثبني نهعبو اندساصي 

 اؿصص المكلذس١ المٛضٛع ّ

 2 تبطٝط ايعبازات اؾلد١ٜ 1

 1 سٌ َعادلات ذات خطٛتين 2

 1 نتاب١ َعادلات ذات خطٛتين 3

 افاضتهػ 4

 َعادلات تتطُٔ َتػلرات في طسفٝٗا
1 

 2 سٌ َعادلات تتطُٔ َتػلرات في طسفٝٗا 5

 1 اضلذاتٝذ١ٝ سٌ المطأي١  6

 1 المتبآٜات  7

 1 سٌ المتبآٜات  8

 10 المجُٛع 
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 : تبسيط العببرات الجبرية (1ــ 7)

 قت٣ٛ ايتعًِ

 المهارات  التعميمات  المفاهيم 

 اؿد اؾلدٟ

 عدد في َتػلر ٚاسد أٚ أنجس  ساصٌ ضسب
 ـــــــــ

اضتعُاٍ خاص١ٝ 

ايتٛشٜع في 

تبطٝط ايعبازات 

 اؾلد١ٜ

 ايعباز٠ اؾلد١ٜ

 (-فُٛع١ َٔ اؿدٚد اؾلد١ٜ ٜفصٌ بٝٓٗا إغاز٠ جمع )+( أٚ طسح )
 ـــــــــ

 المعاٌَ

 نٌ عاٌَ عددٟ في أٟ سد يحتٟٛ َتػلر ٜط٢ُ َعاَلًا
 ـــــــــ

 ايجابت

 يرٟ لا ٜػتٌُ ع٢ً َتػلر ٜط٢ُ سد ثابتاؿد ا
 

 المتػاب١ٗ اؿدٚد

اؿدٚد ايتي تػتٌُ ع٢ً المتػلرات ْفطٗا بايك٣ٛ ْفطٗا تط٢ُ سدٚداً 

 َتػاب١ٗ

 ـــــــــ

 أبطط صٛز٠

تهٕٛ ايعباز٠ اؾلد١ٜ في أبطط صٛز٠ إذا لم تتطُٔ سدٚداً َتػاب١ٗ أٚ 

 أقٛاضاً

 ـــــــــ

 المتهاف١٦ ايعبازات

ا ناْت ق١ُٝ المتػلر َُٗ

فإٕ ايعبازات المتهاف١٦ لها 

 ايك١ُٝ ْفطٗا

 

 ــ الأھداف 
 بعد الاْتٗا٤ َٔ ٖرا ايدزع ٜتٛقع َٔ ايطايب إٔ ٜهٕٛ قادزاً ع٢ً : 

 نتاب١ عبازات دلد١ٜ تتطُٔ ع١ًُٝ جمع .   .1

 نتاب١ عبازات دلد١ٜ تتطُٔ ع١ًُٝ طسح .  .2

 .   المتهاف١٦ ، اؿد ، المعاٌَ ، ايجابت ، اؿدٚد المتػاب١ٗايعبازات ايتفسٜل بين المصطًشات ايتاي١ٝ :  .3

 ؼٌٜٛ المطا٥ٌ ايًفع١ٝ إلى عبازات دلد١ٜ .  .4



18. 

 

 تبطٝط ايعبازات اؾلد١ٜ .  .5

 

 والأّشطح  ــ الإجزاءاخ
 (1ْػاط )

 ( بصٛز٠ أبطط 3)ع+2اطًب َٔ طلابو نتاب١ ايعباز٠ اؾلد١ٜ 

 َ ٕٛ( . 3، )ع+ 2ٔ دص٥ين : ٚد٘ اْتباٙ طلابو إلى إٔ ايعباز٠ تته 

 

  ٚضض يطلابو نٝف يمهٔ تمجٌٝ دص٥ٞ ايعباز٠

ع٢ً  2ع٢ً بطاق١ َعٌُ اؾلد عٝح ْطع ايعدد 

( ع٢ً المحٛز 3المحٛز ايصادٟ ايعُٛدٟ  ، ٚالمكداز )ع+

 ايطٝني الأفكٞ  نُا في ايػهٌ المكابٌ : 

 
 

 

 

  ْاقؼ َع طلابو تعب١٦ المطتطٌٝ ايعاٖس

 ع٢ً ايػهٌ ايتايٞ : ع٢ً ايػاغ١ يًشصٍٛ 
 

 

 

 

 

ٚيمهٔ يًُعًِ إٔ ٜطتددّ ايبطاق١ اؾلد١ٜ َٔ َعٌُ اؾلد يتبطٝط ايعباز٠ ايطابك١ سطب 

 اـطٛات ايتاي١ٝ : 
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+  
 

  

- 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

+ 
 

 

  

- 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

  

- 

  + 

 

  6ع +2ٜلاسغ ايطايب إٔ المكداز داخٌ المطتطٌٝ ٖٛ :  

 

 6ع + 2=  3×2ع + × 2(= 3)ع+2اضتٓتر َع طلابو إٔ  : 

 ْٚطُٞ ٖرٙ اـاص١ٝ : خاص١ٝ ايتٛشٜع ٚتطتعٌُ في تبطٝط ايعبازات اؾلد١ٜ . 

 

 

 3يزهُب انعببسة س+

عهٗ انًحٕس الأفقٙ 

انًٕصب نهبطبقت 

 انضبشٚت

عهٗ  2يزهُب انعذد 

انًحٕس انشأصٙ  

انًٕصب نهبطبقت 

 انضبشٚت

كًهُب انًضخطٛم فٙ 

انضزء انعهٕ٘ انًٕصب 

نهبطبقت انضبشٚت ٔحًزهّ 

 6س + 2انعببسة 
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 (2ْػاط )

 الهدف َٔ ايٓػاط : اضتدداّ خاص١ٝ ايتٛشٜع ، ٚؼدٜد ايعبازات المتهاف١٦

 طط ( بصٛز٠ أب3-)ع2اطًب َٔ طلابو نتاب١ ايعباز٠ اؾلد١ٜ 

ٚضض يطلابو أْ٘ َٔ ايصعب تمجٌٝ ايعباز٠ ايطابك١ ع٢ً 

( ٚذيو لاستٛا٥ٗا ع٢ً 1ايلدف١ٝ المطتدد١َ في ايٓػاط )

ع١ًُٝ طسح يرا ٚد٘ اْتباِٖٗ إلى اضتدداّ ْٛع آخس َٔ 

بطاقات َعٌُ اؾلد فصأ٠ إلى أزبع١ أدصا٤ نُا في ايػهٌ 

 المكابٌ : 

عًٞ الأٜطس ضايب ، اؾص٤ الأضفٌ الأيمٔ ضايب ، ٚاؾص٤ اؾص٤ الأعًٞ الأيمٔ َٛدب ، ٚاؾص٤ الأ

 الأضفٌ الأٜطس ضايب 

 
( ع٢ً ايبطاق١ ْطع ع ع٢ً المحٛز ايطٝني 3-ٚيتُجٌٝ )ع

ع٢ً المحٛز ايطٝني  1بطاقات ؼٌُ ايسَص  3المٛدب ، ْٚطع 

ع٢ً 1( ْطع بطاقتين ؼٌُ ايسَص 2ايطايب ، ٚيتُجٌٝ ايعدد )

 نُا في ايػهٌ المكابٌ  : المحٛز ايصادٟ المٛدب 

 

ْاقؼ َع طلابو تعب١٦ المطتطًٝين ايعاٖسٜٔ في 

 ايػهٌ ايطابل بالمكادٜس المٓاضب١ يًٛصٍٛ يًػهٌ المكابٌ

  

 

 

 اطًب َٔ طلابو إعاد٠ نتاب١ المكادٜس ايعاٖس٠ داخٌ المطتطًٝين بعد تعب٦تُٗا . 

 6 –ع 2( = 3 -)ع2ٚادعًِٗ ٜلاسعٕٛ إٔ : 

 .عبازتإ َتهاف٦تإتط٢ُ :   6-ع2( ، 3-)ع2ايعبازتين : ٚضض يطلابو إٔ 
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 ٚيمهٔ تمجٌٝ ايعباز٠ ايطابك١ ع٢ً ايبطاق١ اؾلد١ٜ نُا في ايػهٌ ايتايٞ : 

+  
 

  

- 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

+ 
 

 

  

- 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

  

- 

  + 

 6-س 2( = 3-)س2ٚضض يطلابو إٔ : 

 

 

 

 

عهٗ انًحٕس  3-يزهُب انعببسة س

الأفقٙ بحٛذ حكٌٕ س عهٗ انضزء 

بزلاد قطع عهٗ  3-انًٕصب ، 

 انضزء انضبنب نهًحٕس الأفقٙ 

عهٗ  2يزهُب انعذد 

 انًحٕس انشأصٙ 

انًٕصب نهبطبقت 

 انضبشٚت

كًهُب انًضخطٛم فٙ انضزء 

انعهٕ٘ انًٕصب ٔانضزء 

انعهٕ٘ انضبنب نهبطبقت انضبشٚت 

 6 -س 2ٔحًزهّ انعببسة 
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 (3ْػاط )

 ٖرا ايٓػاط : ؼٌٜٛ المطأي١ ايًفع١ٝ ايتاي١ٝ إلى عباز٠ دلد١ٜ   الهدف َٔ

زٜاٍ يًكص١ ايٛاسد٠ ، ٚعدداً مماثلًا َٔ الأقساص  5اغلذٜت َٔ المهتب١ عدداً َٔ ايكصص بطعس 

زٜالات يًكسص ايٛاسد ... انتب عباز٠ تمجٌ المبًؼ ايهًٞ ايرٟ صسفت٘ في أبطط  3ايتع١ًُٝٝ بطعس 

 صٛز٠ . 

 

 طلابو َعطٝات المطأي١ ايًفع١ٝ في ٖرا ايٓػاط ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ :  ْاقؼ َع

   : ُٟٜٚسَص ي٘ بايسَص ع فٝهٕٛ المبًؼ المدفٛع في غسا٤ ايكصص ٜطا  5عدد ايكصص غلر َعًّٛ : 

 ع

  ُٜسَص يعدد الأقساص بايسَص : ع لأْ٘ ٜطاٟٚ عدد ايكصص فٝهٕٛ المبًؼ المدفٛع في ٚنريو 

 ع  3ٜطاٟٚ : غسا٤ الأقساص ايتع١ًُٝٝ 

  : ٟٚع 3ع + 5فٝهٕٛ إجمايٞ المبًؼ ايرٟ تم دفع٘ يػسا٤ ايكصص ٚ الأقساص ايتع١ًُٝٝ ٜطا 

 

  : ْاقؼ َع طلابو تمجٌٝ ايعباز٠ 

ع ع٢ً بطاق١ اؾلد المٓاضب١ 3ع +5

 ٚيتهٔ َجلًا ايبطاق١ المكاب١ً :

 

 َع طلابو : َا ٖٞ المكادٜس ايتي ْطعٗا  ْاقؼ

ٚايصادٟ في ايبطاق١ ... ع٢ً المحٛزٜٔ ايطٝني 

 ٚادعًِٗ ٜتٛصًٕٛ إلى ايػهٌ المكابٌ : 
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   : ٖٞٚ ادعٌ طلابو ٜهتبٕٛ ايعباز٠ اؾلد١ٜ المهاف١٦ ايتي ظٗست ع٢ً قٛزٟ ايبطاق١ 

 ع  8ع =  3ع +  5ع أٟ إٔ :   3ع +  5ع ٚايتي تهافي٤ ايعباز٠  8

 

 (1تدزٜب )

 ( إلى أبطط صٛز٠ 3)ع +2-١  ٚبططٗا َجٌ ايعباز٠ ايتاي١ٝ ع٢ً ايبطاق١ اؾلدٜ

+  
 

  

- 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

+ 
 

 

  

- 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

  

- 

  + 
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 (2تدزٜب )

 الهدف َٔ ايتدزٜب ؼٌٜٛ َطأي١ يفع١ٝ إلى عباز٠ دلد١ٜ ٚتبطٝطٗا 

(ـ اغلذ٣ قُد عدداً َٔ الأقلاّ عٝح نإ ضعس ايكًِ ايٛاسد زٜايين  ، ٚايعدد ْفط٘ َٔ 4)

زٜالات .. انتب  7زٜاٍ يًُططس٠ ايٛاسد٠ ، ٚعًب١ أدٚات ٖٓدض١ٝ ٚاسد٠ بطعس  1طاطس بطعس الم

 ايعباز٠ اؾلد١ٜ ايتي تمجٌ المبًؼ الإجمايٞ لمػلذٜات قُد في أبطط صٛز٠   . 
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 تبسيط العببرات الجبريةتببع :  (1ــ 7)
 (1َشبط )

انهفظٛت انخبنٛت إنٗ عببسة صبشٚت  انٓذف يٍ انُشبط : أٌ ٚخًكٍ طلابك يٍ ححٕٚم انًضأنت

ٔحبضٛطٓب إنٗ أبضظ صٕسة ٔٚحذد يٍ انعببسة : انعببساث انًخكبفئت ، انحذٔد ، ٔانًعبيم ، ٔانحذ 

 انزببج . 

دقا٥ل ّٜٛ اؾُع١ فانتب  8قسأ إَاّ المطذد ايكسإٓ يعد٠ دقا٥ل ّٜٛ الاثٓين َٚجًٗا ّٜٛ الأزبعا٤ ، ٚ 

 ٠ قسا٤ت٘ في الأٜاّ ايجلاث١ . ايعباز٠ اؾلد١ٜ ايتي تمجٌ َد

 
 

 ّاقص ٍع طلاتل ٍعطٍاخ اىَسأىح اىيفظٍح وھً : 
 عدد اىدقائق اىرً قزأ فٍها إٍاً اىَسجد اىقزآُ ٌىً الاثٍِْ ھً :  س دقٍقح 

 عدد اىدقائق اىرً قزأ فٍها إٍاً اىَسجد اىقزآُ ٌىً الأرتعاء ھً أٌضاً : س دقٍقح 

 دقائق 7 8ً اىَسجد اىقزآُ ٌىً اىجَعح ھً : عدد اىدقائق اىرً قزأ فٍها إٍا
 

 
 اىَطيىب : ٍدج قزاءج إٍاً اىَسجد فً الأٌاً اىثلاثح  

 
 8س + 2               8اىحو : س + س + 
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 ٍثيها عيى اىثطاقح اىجثز مَا ٌيً : 

 

+  
 

  

- 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

+ 
 

 

  

- 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

  

- 

  + 
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ٚيمهٔ تٛضٝض ذيو  2( ، 4)س+ بو إٔ ايػهٌ يمجٌ َطتطٌٝ أبعادٙ ٖٞ :ٚضض يطلا

  نُا ًٜٞ :

+  
 

  

- 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

+ 
 

 

  

- 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

  

- 

  + 

 

  (4)س+2=  8س +2أٟ إٔ : 

 
 اجعو طلاتل ٌحددوُ ٍا ٌيً :  8س + 2ٍِ اىعثارج 

 اىَرغٍز س : ؟؟؟     ،     اىحد اىثاتد : ؟؟؟ اىحدود : ؟؟؟         ،    ٍعاٍو 

 



19. 

 

 (2َشبط )
 انٓذف يٍ انُشبط : ححٕٚم انًضأنت انهفظٛت إنٗ عببسة صبشٚت

أْت عطٛ في عد٠ ؾإ ، ٚشًَٝو عطٛ في عدد َٔ ايًذإ ٜكٌ عٓو بمكداز ؾٓتين .. انتب 

  ايعباز٠ اؾلد١ٜ ايتي تمجٌ عدد ايًذإ يو ٚيصًَٝو .

 

 طلابو َعطٝات المطأي١ ايًفع١ٝ ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ : ْاقؼ َع 

  عدد ايًذإ ايتي غازنت فٝٗا ٖٛ : ع 

  2 –عدد ايًذإ ايتي ٜػازى فٝٗا شًَٝو ٖٛ : ع  . 

 

 المطًٛب : نِ فُٛع ايًذإ ايتي تػازى فٝٗا أْت ٚشًَٝو 

 

 ( 2-َٔ المعطٝات ْاقؼ طلابو يًٛصٍٛ إلى ايعباز٠ اؾلد١ٜ ايتاي١ٝ : ع + )ع

 

 اطًب َٔ طلابو تمجًٝٗا ع٢ً بطاق١ َعٌُ اؾلد 

ْاقؼ َع طلابو انُاٍ المطتطٌٝ في ايبطاق١ يًٛصٍٛ 

 إلى ايػهٌ المكابٌ 

 

ٌٖ ٜطتطٝع ايطلاب ؼدٜد بعدٟ المطتطٌٝ ع٢ً المحٛز 

  ايطٝني ٚايصادٟ ؟ 

( يرا يمهٔ ايكٍٛ إٕ : 1-، )ع 2بعدٟ المطتطٌٝ ُٖا : 

 (1-)ع2=  2 –ع 2
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 (3شبط )َ
 انٓذف يٍ انُشبط : ححٕٚم انًضأنت انهفظٛت إنٗ عببسة صبشٚت

 ضٓٛات .. انتب عباز٠ دلد١ٜ تمجٌ فُٛع عُسُٜٗا .  4َٔ أخٝ٘ أحمد بمكداز   عًٞ أصػس ضٓاً

 

 أخٞ المعًِ .. اطًب َٔ طلابو ؼدٜد َعطٝات المطأي١ ٚايتي ٖٞ : 

 أحمد ٜبًؼ َٔ ايعُس : ص 

  4-: ص عًٞ ٜبًؼ َٔ ايعُس 

 

 المطًٛب : نتاب١ عباز٠ دلد١ٜ تمجٌ فُٛع عُسُٜٗا 

 4 –ص 2= 4 –إذٕ الإداب١ ٖٞ :    فُٛع عُسٟ أحمد ٚأخٝ٘ عًٞ = ص + ص 

 

اطًب َٔ طلابو إٔ يمجًٛا ٖرٙ ايعباز٠ ع٢ً 

 بطاق١ َعٌُ اؾلد نُا في ايػهٌ المكابٌ 

 

 

 

الإٓ اطًب َِٓٗ إٔ ٜهًُٛا المطتطٌٝ بٛضع 

ٜس المٓاضب١ ع٢ً المحٛزٜٔ الأفكٞ ٚايسأضٞ المكاد

 نُا في ايػهٌ المكابٌ : 
 

 4 –ص 2ٌٖ اضتٓتر طلابو إٔ ايعباز٠ المهاف١٦ يــ 

 (2-)ص2ٖٞ : 
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 (1تدزٜب )

 الهدف َٔ ايتدزٜب ؼٌٜٛ َصٜد َٔ المطا٥ٌ ايًفع١ٝ إلى عبازات  دلد١ٜ ٚتبطٝطٗا 

، ضاعتين ّٜٛ ايجلاثا٤ شٜاد٠ عٔ ّٜٛ الاثٓين ،  ضاع١ إذا أَطٝت عد٠ ضاعات في ايدزاض١ ّٜٛ الاثٓين 

ٚاسد٠ ّٜٛ الأزبعا٤ أقٌ َٔ ّٜٛ ايجلاثا٤ ، ّٜٚٛ اـُٝظ َجًٞ عدد ايطاعات ّٜٛ الاثٓين ، ّٜٚٛ 

اؾُع١ أقٌ بطاع١ عٔ ايطاعات ايتي قطٝتٗا ّٜٛ الاثٓين ... فانتب عباز٠ دلد١ٜ تمجٌ فُٛع 

 في الأٜاّ اـُط١ . ايطاعات ايتي قطٝتٗا في ايدزاض١ 

 

( باضتدداّ بسف١ٝ ايُٓرد١ يتذطٝد 1يمهٔ يًُعًِ إٔ ٜدزب طلاب٘ ع٢ً سٌ ايتدزٜب )

 المطأي١ ايًفع١ٝ بصٛز٠ سط١ٝ بصس١ٜ ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ : 

 

ٚيمهٔ نتاب١ ايعباز٠ اؾلد١ٜ ايتي تمجٌ فُٛع ايطاعات في الأٜاّ اـُط١ بدلاي١ ع بدلًا 

 َٔX +4ع +  6                    1-ع+ ع2+1+ع+2نُا ًٜٞ : ع + ع 

 

 ٚيمهٔ تمجًٝٗا ع٢ً بطاق١ َعٌُ اؾلد في ايػهٌ المكابٌ 

انٌُ َع طلابو بك١ٝ اؿٌ بتشدٜد أبعاد المطتطٌٝ 

 الأفك١ٝ ٚايعُٛد١ٜ ٚايتي تمجٌ تبطٝطاً يًعباز٠ اؾلد١ٜ 

 

 الىاجب المنزلي 
 59صفش١  16المطأي١ 

 60صفش١   60، 42أيتين المط
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 : حل معبدلات ذات خطىتين   (2ــ 7)
 قت٣ٛ ايتعًِ

 المهارات  التعميمات  المفاهيم 

 المعادي١

نٌ عبازتين دلدٜتين ٜفصٌ بُٝٓٗا 

 علا١َ = تط٢ُ َعادي١

 ــ نتاب١ المعادي١ ___

 ــ سٌ المعادي١

ــ ؼٌٜٛ المطأي١ ايًفع١ٝ إلى 

َعادي١ دلد١ٜ يمهٔ سًٗا في 

 خطٛتين 

 َعادي١ ذات خطٛتين

نٌ َعادي١ ؼتاز إلى عًُٝتين َٔ 

اؾُع ، ايطسح ، ايعًُٝات الأزبع ط 

ص يًٛصٍٛ يًشٌ تط٢ُ  ايطسب ، ايكط١ُ

 َعادي١ ذات خطٛتين .

عٓد إدسا٤ أٟ ع١ًُٝ ع٢ً 

أسد طسفي المعادي١ يجب 

إدسا٤ ْفظ ايع١ًُٝ ع٢ً 

 ايطسف الآخس 

 

 

 الأْذاف  -

 ٖرا ايدزع ٜتٛقع َٔ ايطايب إٔ ٜهٕٛ قادزاً ع٢ً :  بعد الاْتٗا٤ َٔ

 إٔ يحٍٛ ايطايب المطأي١ ايًفع١ٝ إلى َعادي١ ذات خطٛتين .  .1

 إٔ يحٌ ايطايب َعادي١ ذات خطٛتين .2

 

 ٔالأَشطت الإصشاءاثــ 

 (1َشبط )
 انٓذف يٍ انُشبط : كخببت يعبدنت راث خطٕحٍٛ 

زٜالات ثمٓاً لها جمٝعاً فهِ  7َٔ ايبطهٜٛت ، ٚدفع  أنٝاع َٔ اؿ٣ًٛ ، ٚنٝطاً ٚاسداً 3اغلذ٣ شٜد 

 زٜاٍ .  1ثمٔ نٌ نٝظ َٔ اؿ٣ًٛ إذا عًُت إٔ ثمٔ نٝظ ايبطهٜٛت بـ 
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 سدد َع طلابو َعطٝات المطأي١ ايًفع١ٝ ٖٚٞ : 

 ثمٔ نٝظ اؿ٣ًٛ غلر َعًّٛ ْسَص ي٘ بايسَص : ع 

 زٜاٍ .  1ثمٔ نٝظ ايبطهٜٛت ٜطاٟٚ : 

  َعسف١ المطًٛب َٔ المطأي١ ٖٚٛ : ثمٔ ايهٝظ ايٛاسد َٔ اؿ٣ًٛ اْتكٌ َع طلابو إلى

 
 

 ْاقؼ طلابو يهتاب١ المعادي١ نُا ًٜٞ : 

 ع زٜاٍ 3أنٝاع َٔ اؿ٣ًٛ ٜطاٟٚ :  3ثمٔ نٝظ اؿ٣ًٛ ع ، إذٕ ثمٔ 

 زٜاٍ  1ثمٔ نٝظ ايبطهٜٛت ٜطاٟٚ : 

 زٜالات  7أنٝاع س٣ًٛ ، نٝظ بطهٜٛت ٜطاٟٚ :  3إجمايٞ ثمٔ 

  7=1ع + 3: إذٕ 

 

تمجٌٝ المعادي١ ايطابك١ ع٢ً بسف١ٝ بعد ؼًٜٛٗا إلى أزقاّ ٚزَٛش إلًٝص١ٜ يٝصبض غهٌ  ٚيمهٔ

 3X+1=7المعادي١ : 

 

سٝح ٜتِ ايطػط ع٢ً أٜك١ْٛ ط إْػا٤ َطأي١ ص فتتػلر 

 ايػاغ١ إلى ايػهٌ المكابٌ : 

 

 

 ْهتب المعادي١ ايطابك١ في المسبعات ايعاٖس٠ في ايػاغ١ ع٢ً

 ايٓشٛ ايتايٞ : 

يعدّ ٚدٛد َتػلر  Xَعاَلًا يـ  0ٚتلاسغ أْٓا ٚضعٓا ايعدد 

X  : في ايطسف الآخس َٔ المعادي١ .. ْٚطػط ع٢ً ابدأ 
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الإٓ نمجٌ طسفي المعادي١ ع٢ً نفٞ المٝصإ في أضفٌ ايػاغ١ بطشب 

ثلاخ َسات إلى ايهف١ ايٝطس٣ َٔ َٝصإ  Xالمهعب ايرٟ يحٌُ ايسَص 

َس٠ ٚاسد٠ ٚٚضع٘ ع٢ً  1ٚضشب المهعب ايرٟ يحٌُ ايعدد المعادلات 

يطبع  1ْفظ ايهف١ ايٝطس٣ ، ٚفي ايهف١ اي٢ُٓٝ  َٔ المٝصإ ْطشب 

 َسات .

 
ٚايصٛز٠ المكاب١ً تٛضض غهٌ ايلدف١ٝ عٓد ٚضع ايعباز٠ اؾلد١ٜ 

ٚإٔ ايهف١ ايٝطس٣  3X+1ايتي تمجٌ ايطسف الأٜطس َٔ المعادي١ 

 تسدض بايهف١ اي٢ُٓٝ 

 

 

 

في   7بُٝٓا ايصٛز٠ المكاب١ً تٛضض تٛاشٕ ايهفتين بعد تمجٌٝ ايعدد 

 1ايطسف الأيمٔ بطبع١ َهعبات ؼٌُ ايسَص 

 

 

 

 ْطػط ع٢ً أٜك١ْٛ )اضتُساز ( فٝهٕٛ ايػهٌ ع٢ً ايٓشٛ 

 

 

 

 



253 

 

( فإْٓا مرف المكادٜس Xٚؿٌ ٖرٙ المعادي١ )إيجاد ق١ُٝ ع أٚ 

 نفتي المٝصإ َتٛاش١ْ . المتطا١ٜٚ َٔ ايهفتين ست٢ تبك٢ 

 

  نٌ نف١ بايطػط ع٢ً إغاز٠  1مرف ايعدد َٔ

في المسبع ثِ ايطػط ع٢ً  1( ٚٚضع ايعدد -)

 أٜك١ْٛ )ٖٝا( نُا في ايػهٌ المكابٌ  : 

 

فكط في ايطسف الأٜطس فإْٓا   xٚيًشصٍٛ ع٢ً 

ٚبايتايٞ ٜتِ قط١ُ ايطسف الأيمٔ  3ْكطِ ع٢ً ايعدد 

لا ٜتأثس تٛاشٕ المٝصإ نُا في  ست٢ 3أٜطاً ع٢ً ايعدد 

 ايػهٌ ايتايٞ : 

 

 

في   3ٚٚضع  ايعدد ÷ ٜتِ ايتأغلر  ع٢ً علا١َ 

اـا١ْ ايبٝطا٤ ٚايطػط ع٢ً ٖٝا فتهٕٛ ايٓتٝذ١ 

 نُا في ايػهٌ ايتايٞ : 

 

 

 
  2أٚ ع =   x=2ٜٚتطض  َٔ ايػهٌ أعلاٙ إٔ : 

  2ٖٛ   : ع =  7=  1ع + 3إذٕ سٌ المعادي١ : 

 ٔ نٝظ اؿ٣ًٛ ٜطاٟٚ زٜايين .إذٕ ثم

 

 
  ٖرٙ ايلدف١ٝ لا ؼٌ المعادلات ايتي ؼتٟٛ ع٢ً عًُٝات طسح ٍيحىظح :
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ٚيمهٔ يًُعًِ إٔ ٜدزب طلاب٘ ع٢ً اضتدداّ بطاق١ المٝصإ َٔ َعٌُ اؾلد ؿٌ المعادي١ 

 ايطابك١ نُا في اـطٛات ايتاي١ٝ : 

 نمجٌ المعادي١ ع٢ً بطاق١ المٝصإ نُا ًٜٞ :  (1

 
 

 

 

 

 

 

 إلى طسفي ايبطاق١ ٜهٕٛ ايػهٌ ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ :  1-بإضاف١  (2

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

َحزف انزٔس 

٘ يٍ انصفش

 كم طشف 
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 ٜصبض غهٌ ايبطاق١ نُا ًٜٞ :  (3

 

 

 

 

 

 

 

 

ادعٌ طلابو ٜلاسعٕٛ إٔ نٌ َتػلر )ع( في ايطسف الأيمٔ ٜكابً٘ قطعتإ في ايطسف 

 ٖٚٛ سٌ المعادي١ ايطابك١  2الأٜطس أٟ إٔ ق١ُٝ ع ٖٞ 

 

 (2َشبط )
 انٓذف يٍ انُشبط : ححٕٚم انًضأنت انهفظٛت إنٗ يعبدنت صبشٚت 

زٜالات .. فهِ ضعس ايكًِ ايٛاسد .. انتب  3أقلاّ ٚبكٞ َع٘  3زٜالات ، اغلذ٣  9َع أحمد 

 المعادي١ ٚسًٗا . 

 
أخٞ المعًِ : بمٓاقػتو يطلابو تطتطٝع ؼدٜد المعطٝات ٚالمطًٛب في المطأي١ ايطابك١ ع٢ً 

 ٞ : ايٓشٛ ايتاي

 المعطيات : 

 زٜالات  9ــ َع أحمد 

 زٜالات  3أقلاّ ٚبكٞ َع٘  3ــ اغلذ٣ 

 نِ ضعس ايكًِ ايٛاسد ؟ المطلوب : 
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ُٜسَص ي٘ بايسَص : ع الحل :   ضعس ايكًِ غلر َعًّٛ 

 ع  3أقلاّ ٖٛ :  3إذٕ ضعس 

 ؟  3ع =  3-9أٚ  9=  3ع +  3َٔ المعطٝات نٝف ٜطتطٝع طلابو نتاب١ المعادي١ ايتاي١ٝ : 

 

ٚيمهٔ سٌ المعادي١ باضتدداّ أنجس َٔ بسف١ٝ . 

اضتددّ َجلًا بطاق١ َعٌُ اؾلد ؿٌ المعادلات ، 

ع٢ً طسفي ايبطاق١ نُا  9=  3ع + 3َٚجٌ المعادي١ : 

 في ايػهٌ المكابٌ

 

َٔ طسفي المعادي١ ْطٝف َعهٛض٘ في  3ٚؿرف 

 طسفي ايبطاق١ في اؾص٤ ايطايب نُا في ايػهٌ

 

 
عرف نٌ عدد َع َعهٛض٘ في طسفي ايبطاق١ 

 مصٌ ع٢ً ايػهٌ 

 

 

 

 

أٟ إٔ ضعس  2، إذٕ : ع =  2ٚيعٌ طلابو ٜلاسعٕٛ إٔ نٌ ع في يمين ايبطاق١ ٜكابً٘ 

 ايكًِ ايٛاسد ٜطاٟٚ زٜايين . 

 

 

 

 



25. 

 

 (1تدزٜب )

 الهدف َٔ ايتدزٜب ؼٌٜٛ المطا٥ٌ ايًفع١ٝ إلى َعادي١ دلد١ٜ  

ٜالات صسف قُد ضعف َا صسف٘ عًٞ ٚبكٞ َعُٗا زٜالإ فهِ صسف نٌ ز 8َع قُد ٚعًٞ  

 َُٓٗا ... انتب المعادي١ ٚسًٗا. 

 
 (2تدزٜب )

 الهدف َٔ ايتدزٜب ػُٝع اؿدٚد المتػاب١ٗ   

 11ع = 6-4ع + 5سٌ المعادي١ : 

 (2تدزٜب )

 اضتدداّ بطاق١ َعٌُ اؾلد ؿٌ َعادلات ذات خطٛتين 

١ ايعاٖس٠ ع٢ً بطاق١ سٌ سٌ المعادي انٌُ

 المعادلات 

 
 

 

 

 الىاجب المنزلي 
 65صفش١  30، 15، 11المطا٥ٌ  
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 ( : كتببة معبدلات ذات خطىتين 3ـ7)
 قت٣ٛ ايتعًِ

 المهارات  التعميمات  المفاهيم 

 ...... ................. 
 ؼٌٜٛ اؾٌُ إلى َعادلات 

 ..... ................. 
 

 الأْذاف ــ 

 بعد الاْتٗا٤ َٔ ٖرا ايدزع ٜتٛقع َٔ ايطايب إٔ ٜهٕٛ قادزاً ع٢ً : 

 ؼٌٜٛ المطا٥ٌ ايًفع١ٝ  إلى َعادلات ذات خطٛتين .  .1

 اضتدداّ بطاق١ المٝصإ َٔ َعٌُ اؾلد ؿٌ َعادلات ذات خطٛتين .  .2

 ٔالأَشطت الإصشاءاثــ 

 (1َشبط )
 ث راث خطٕحٍٛ  انٓذف يٍ انُشبط : ححٕٚم انضًم إنٗ يعبدلا

 سٍٛ اؾٌُ ايتاي١ٝ إلى َعادلات : 

 اىَعادىح مراتح ذجسٍد اىَعادىح تصزٌاً  انضًهت

أقٌ َٔ ثلاث١ 

أَجاٍ عدد 

 5بمكداز 

 2-ٜطاٟٚ 

 

 2-=  5-س 3
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 13ٜصٜد ايعدد 

ع٢ً  7بمكداز 

 َجًٞ عدد 

 

 .س +2= 13

 

 (2َشبط )
م انهفظٛت  إنٗ يعبدلاث راث خطٕحٍٛ  ببصخخذاو انٓذف يٍ انُشبط : ححٕٚم انًزٚذ يٍ انًضبئ

 بشيضٛت انًُزصت 

زٜالًا يهٌ َٓٗا ، فإذا ناْت  50زٜالًا ، ٚعدداً َٔ الأثكاٍ بك١ُٝ  1750اغلذ٣ َدزب َٓص١ بمبًؼ 

 زٜاٍ ، فُا عدد الأثكاٍ ايتي اغلذاٖا ؟  2900ايتهًف١ ايه١ًٝ 

 اؿٌ : 

 ايًفع١ٝ سطب اـطٛات ايتاي١ٝ : اضتددّ َع طلابو بسف١ٝ نمرد١ المطا٥ٌ 

 

نمجٌ ايتهًف١ ايٓٗا١ٝ٥ 

 في ايػهٌ المكابٌ 

 

 

 ايكطع١ المكاب١ً تمجٌ ق١ُٝ 

 َٔ الأثكاٍ Yعدد 
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ايكطع١ المكاب١ً 

تمجٌٝ يًُطأي١ 

 ايًفع١ٝ 

 

 

 y +1750 = 2900 50َٚٔ ايػهٌ ايطابل يمهٔ نتاب١ المعادي١ ع٢ً ايصٛز٠ : 

 

 (3َشبط )
ٍ انُشبط : ححٕٚم انًزٚذ يٍ انًضبئم انهفظٛت  إنٗ يعبدلاث راث خطٕحٍٛ  ببصخخذاو انٓذف ي

 بشيضٛت انًُزصت 

، نتب َعادي١ لإيجاد بعدٟ المطتطٌٝضِ ، ا 2ضِ ، ٜٚكٌ عسض٘ عٔ طٛي٘ بمكداز  8قٝط َطتطٌٝ 

 ثِ سًٗا 

 اؿٌ : 

  ايكطع١ اـطسا٤ المكاب١ً  تمجٌ طٍٛ المطتطٌٝ ْٚعتلد طٛلها ع :

 

 

بُٝٓا ايكطع١ ايصزقا٤ المكاب١ً  تمجٌ عسض المطتطٌٝ ٚايتي تكٌ عٔ 

 ( 2-ضِ أٟ إٔ طٛلها : )ع2ايطٍٛ بمكداز 

ٚسٝح إٕ قٝط المطتطٌٝ ٜطاٟٚ فُٛع ايطٛيين ٚايعسضين فُٝهٔ تمجٌٝ المحٝط نُا في 

 ايػهٌ ايتايٞ : 

 

 ٌٖ ٜطتطٝع ايطلاب الإٓ نتاب١ المعادي١ ؟ 
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 هِٓٗ نتاب١ المعادي١ ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ بايٓعس إلى ايػهٌ ايطابل  : بالمٓاقػ١ َعِٗ يم

 8( = 2-)ع+(2-)ع +ع +ع       

 

 8=  4-ع4                8= 4-ع2ع+2                8( = 2-)ع2ع + 2أٟ إٔ : 

 
 

 

 نمجٌ المعادي١ ع٢ً بطاق١ َعٌُ اؾلد 

 

 ـ.... انٌُ سٌ المعادي١ ـ نُا تعًُت ضابكاً ـ

  
 

 
 

 (1تدزٜب )

 الهدف َٔ ايٓػاط : ايتشكل َٔ فِٗ ايطايب يتشٌٜٛ اؾٌُ إلى َعادلات  

 سٍٛ نٌ جم١ً مما ٜأتٞ إلى َعادي١ : 

 المعادي١ تمجًٝٗا ع٢ً بطاق١ َعٌُ اؾلد اؾ١ًُ

 3بمكداز  15ٜصٜد ايعدد 

 ع٢ً ضت١ أَجاٍ عدد
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َٚجًٞ  12ايفسم بين 

 18عدد َا ٜطاٟٚ 

 

 

   

 7اغلذٜت ف١ً بـ 

زٜالات ، ٚثلاث١ نتب 

َتطا١ٜٚ ايجُٔ ، ٚدفعت 

زٜالًا فُا ثمٔ  157

 ايهتاب ايٛاسد ؟

 
 

 

 

 

 الىاجب المنزلي 
 69صفش١    6المطأي١  

 70صفش١  23المطأي١ 
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 ( استكشبف : معبدلات تتضمن متغيرات في طرفيهب4ـ7) 
 قت٣ٛ ايتعًِ

 ت المهارا التعميمات  المفاهيم 

إٔ يحٌ ايطلاب َعادلات تتطُٔ  ................. ...... 

 َتػلرات في طسفٝٗا 
 ..... ................. 

 

 ــ الأْذاف 

 بعد الاْتٗا٤ َٔ ٖرا ايدزع ٜتٛقع َٔ ايطايب إٔ ٜهٕٛ قادزاً ع٢ً : 

 سٌ َعادلات تتطُٔ َتػلرات في طسفٝٗا   .1

 َتػلرات في طسفٝٗا  ؼٌٜٛ المطا٥ٌ ايًفع١ٝ إلى َعادلات ذات .2

 ــ انٕصبئم انًضخخذيت : 
 َٝصإ َعٌُ اؾلد ؿٌ المعادلات ، بسف١ٝ ايُٓرد١ 

 

 ٔالأَشطت الإصشاءاثــ 

 (1َشبط )
 انٓذف يٍ انُشبط : حم يعبدلاث حخضًٍ يخغٛشاث فٙ طشفٛٓب ببصخعًبل يٛزاٌ يعًم انضبش . 

 : اضتعٌُ َٝصإ َعٌُ اؾلد ؿٌ المعادلات ايتاي١ٝ 

 حيها ذَثٍيها اىَعادىح

 2س+

 =

 1س+2
   

 
تم تمثيل طرفي المعادلة على 

 جزئي البطاقة 
إلى طرفي البطاقة  1-تم إضافة 

 س إلى طرفي البطاقة  -،  

 تم حذف الأصفار 
 )العدد مع معكوسه الجمعي ( 

 1حل المعادلة : س =
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 5-س2

= 

    .-س 

 
تم تمثيل طرفي المعادلة على 

 زئي البطاقةج
س لطرفي  -،  5تم إضافة 

 البطاقة 

 تم حذف الأصفار 
 )العدد مع معكوسه الجمعي (

 2-حل المعادلة : س = 

 

 (2َشبط )
 انٓذف يٍ انُشبط : اصخخذاو بشيضٛت انًُزصت نحم يضأنت نفظٛت  . 

 ، فُا ٖٛ ايعدد ؟   7ٜطاٟٚ  1، َطسٚساً َٓ٘  4ْاتر قط١ُ عدد ع٢ً 

 اؿٌ : 

يكطع١ المكاب١ً تمجٌ ايعدد ا

 المطًٛب 

 

 

 4قِ بتكطِٝ ايكطع١ إلى 

 أدصا٤ َتطا١ٜٚ 

 

خر قطع١ ٚاسد٠ َٔ الأدصا٤ 

أدصا٤  8الأزبع١  ٚقِ بتكطُٝٗا إلى 

 يتعٗس نُا في ايػهٌ 

 
 ْاقؼ َع طلابو بايٓعس يلأغهاٍ ايطابك١ َا ٖٛ إجمايٞ طٍٛ ايكطع الأزبع ؟ 

  إذٕ َا ٖٛ ايعدد المطًٛب ؟
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 (1تدزٜب )

 الهدف َٔ ايٓػاط : اضتدداّ بطاق١ َعٌُ اؾلد يتشٌٜٛ َطا٥ٌ يفع١ٝ إلى َعادلات ٚسًٗا   

 أصػس َٔ خمط١ أَجاٍ عدد َا بمكداز أزبع١ 

 11ٜطاٟٚ 

  َجٌ المطأي١ ع٢ً بطاق١ َعٌُ اؾلد 

  . انتب المعادي١ 

  . انٌُ سٌ المعادي١ 

 
 

 (2تدزٜب )

 دداّ بطاق١ اؾلد ؿٌ المعادلات    الهدف َٔ ايٓػاط : اضت

 انتب المعادي١ ايتاي١ٝ ثِ انٌُ سًٗا باضتدداّ ايبطاق١ 
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 ( معبدلات تتضمن متغيرات في طرفيهب4ـ7)
 قت٣ٛ ايتعًِ

 المهارات  التعميمات  المفاهيم 

 ...... ................. 
 إٔ يحٌ ايطلاب َعادلات تتطُٔ َتػلرات في طسفٝٗا 

.. ... ................. 

 ــ الأْذاف:

 بعد الاْتٗا٤ َٔ ٖرا ايدزع ٜتٛقع َٔ ايطايب إٔ ٜهٕٛ قادزاً ع٢ً : 

 ؼٌٜٛ المطأي١ ايًفع١ٝ إلى َعادي١ تتطُٔ َتػلرات في طسفٝٗا  .1

 سٌ َعادلات تتطُٔ َتػلرات في طسفٝٗا. .    .2

 :ٔالأَشطت الإصشاءاثــ 

 (1َشبط )
 عبدلاث حخضًٍ يخغٛشاث فٙ طشفٛٓب ببصخعًبل يٛزاٌ يعًم انضبش . انٓذف يٍ انُشبط : حم ي

 ع باضتدداّ َٝصإ َعٌُ اؾلد ثِ ؼكل َٔ اؿٌ  5 =ع  4+  8سٌ المعادي١ 

  ٌَُجٌّ َع طلابو المعادي١ ع٢ً بطاق١ َع

 اؾلد 
 

 

 

  ع إلى طسفي ايبطاق١ . 4 –أضف 
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  . ٌاطًب َٔ طلابو إنُاٍ اؿ 

 َا ٖٞ ق١ُٝ ع ؟  

  ٌاطًب َٔ طلابو ايتشكل َٔ صش١ اؿ 

 

 (2َشبط )
انٓذف يٍ انُشبط : ححٕٚم يضبئم نفظٛت إنٗ يعبدلاث حخضًٍ يخغٛشاث فٙ طشفٛٓب ٔحهٓب 

 ببصخعًبل بشيضٛت انًُزصت  . 

ٜكٌ طٍٛ نمٛذز يعًِ المًُه١ ايعسب١ٝ ايطعٛد١ٜ عٔ َجًٞ عسض٘ بمكداز قدَين ، فإذا نإ طٍٛ 

 قدَاً ، فأٚدد بعدٟ ايُٓٛذز  .  11عسض٘ بمكداز قٝط٘ ٜصٜد ع٢ً 

 

باضتدداّ بسف١ٝ ايُٓرد١ يمهٔ تمجٌٝ َعطٝات المطأي١ الحل : 

 ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ : 

  ًِايكطع١ ايتاي١ٝ تمجٌ عسض ايع 

 (1غهٌ )

 
  المعطٝات : طٍٛ ايعًِ ٜكٌ عٔ َجًٞ عسض٘ بمكداز َٔ

 قدَين نُا في ايػهٌ المكابٌ : 

 (2غهٌ )

 
  : ٌقٝط ايعًِ ٜطاٟٚ قٝط المطتطٌٝ = ايطٛيين + ايعسضين ٚيمهٔ تمجًٝ٘ نُا في ايػه 

 

 (3غهٌ )
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  ٚيمهٔ يًطايب تمجٌٝ ذيو  11َٚٔ المعطٝات أٜطاً : فإٕ قٝط ايعًِ ٜصٜد عٔ عسض٘ بمكداز

 نُا في ايػهٌ : 

 (4غهٌ )

 
 ( َتطاٜٚإ  4( ، )3أٟ إٔ ايػهًين ) 

 
بايسَص ع فإٕ ايطايب ٜطتطٝع إٔ ٜهتب المعادي١ ايتي تمجٌ تطاٟٚ ايػهًين    xٚباضتبداٍ ايسَص 

 ( ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ : 4( ، )3)

 11ع + = 4-ع 4ع + 2

 تمسٜٔ : اطًب َٔ طلابو سٌ المعادي١ ايطابك١ بإسد٣ بسفٝات سٌ المعادلات . 

 
 (1تدزٜب )

ُٔ َتػلرات في طسفٝٗا ٚسًٗا باضتعُاٍ الهدف َٔ ايٓػاط : ؼٌٜٛ َطا٥ٌ يفع١ٝ إلى َعادلات تتط

 بسف١ٝ ايُٓرد١  .

 ٜطاٟٚ ثلاث١ أَجاٍ ٖرا ايعدد  14أصػس َٔ خمط١ أَجاٍ عدد َا ، بمكداز 

 

 (2تدزٜب )

الهدف َٔ ايٓػاط : ؼٌٜٛ َطا٥ٌ يفع١ٝ إلى َعادلات تتطُٔ َتػلرات في طسفٝٗا ٚسًٗا 

 باضتعُاٍ بسف١ٝ ايُٓرد١  .

 ايتاي١ٝ ثِ انٌُ سًٗا باضتدداّ ايبطاق١ :انتب المعادي١ 

 1فإٕ ايٓاتر ٜطاٟٚ ثلاث١ أَجاي٘ َطاف لها  5َا ٖٛ ايعدد ايرٟ إذا أضفٓا ي٘  

 

 الىاجب المنزلي 
 76صفش١  18،  8المطأي١  
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 ( : معبدلات تتضمن متغيرات في طرفيهب4ـ7تببع )
 قت٣ٛ ايتعًِ

 المهارات  التعميمات  المفاهيم 

..... . ................. 
 إٔ يحٌ ايطلاب َعادلات تتطُٔ َتػلرات في طسفٝٗا 

 ..... ................. 

 

 ــ الأْذاف 

 بعد الاْتٗا٤ َٔ ٖرا ايدزع ٜتٛقع َٔ ايطايب إٔ ٜهٕٛ قادزاً ع٢ً : 

 ؼٌٜٛ المصٜد َٔ المطا٥ٌ ايًفع١ٝ إلى َعادلات تتطُٔ َتػلرات في طسفٝٗا  .1

 لمعادلات ايتي تتطُٔ َتػلرات في طسفٝٗا باضتعُاٍ َٝصإ َعٌُ اؾلد . سٌ المصٜد َٔ ا .2

 :ٔالأَشطت الإصشاءاثــ 

 (1َشبط )
 انٓذف يٍ انُشبط : ححٕٚم يضبئم نفظٛت إنٗ يعبدلاث حخضًٍ يخغٛشاث فٙ طشفٛٓب ٔحهٓب. 

زٜاٍ غٗسٜاً  15تبًؼ تهًف١ الاغلذاى ايػٗسٟ لأسد عسٚض الهٛاتف ايٓكاي١  

زٜاٍ  ١20 زٜايين يهٌ ضاع١ اتصاٍ ، ٚالاغلذاى ايػٗسٟ يعسض آخس بإضاف

 ؟ٍ ، فبعد نِ ضاع١ ٜتطا٣ٚ ايعسضإبإضاف١ زٜاٍ ٚاسد فكط يهٌ ضاع١ اتصا

 اؿٌ :

 يمهٔ تكسٜب المطأي١ يًطلاب َٔ خلاٍ اؾدٍٚ ايتايٞ : 
 

 بعد ع ضاع١  ضاعات  4بعد  ضاعات  3بعد  بعد ضاعتين  بعد ضاع١  

 ع 2+ 15 4× 2+ 15 3× 2+15 2× 2+15 2+15 ٍٚ ايعسض الأ
      

 + ع20 4×1+20 3×1+20 2×1+20 1+20 ايعسض ايجاْٞ 

 + س 25س =  2+  15إذٕ ٜتطا٣ٚ ايعسضإ إذا ناْت  
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ؿٌ المعادي١ : أطًب َٔ طلابو تمجٌٝ  المعادي١ ع٢ً  بطاق١ المٝصإ    نُا في ايػهٌ  

 ايتايٞ  : 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إلى اؾص٤ ايطايب في نفتي المٝصإ ٜصبض غهٌ ايبطاق١ نُا ًٜٞ :  15 بإضاف١
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 بعد سرف الأشٚاز ايصفس١ٜ ٜصبض غهٌ ايبطاق١ نُا ًٜٞ  : 

 

 

 

 

 

 

 

 

 5ع +  =ع 2المعادي١ تصبض ع٢ً ايصٛز٠ : 

 

ٚؿرف ع َٔ ايطسف  الأٜطس .. ْطٝف بطاق١ ؼٌُ ايسَص ع في اؾص٤ ايطايب في نًتا 

 المٝصإ ٜٚصبض غهٌ ايبطاق١ نُا ًٜٞ : نفتي 
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عرف نٌ بطاق١ ع في اؾص٤ ايطايب َع َا ٜٓاظسٖا في الاػاٙ المٛدب في نفتي المٝصإ 

 ٜصبض غهٌ ايبطاق١ ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ : 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ضاعات َٔ المهالمات ٜتطا٣ٚ ايعسضإ  5... أٟ بمع٢ٓ أْ٘ بعد  5 =إذٕ : ع 

 
 

 (2َشبط )
 انٓذف يٍ انُشبط : ححٕٚم يضبئم نفظٛت إنٗ يعبدلاث حخضًٍ يخغٛشاث فٙ طشفٛٓب ٔحهٓب. 

زشّ َٔ ايسبطات قبٌ إٔ ٜبدأ  8ٜبٝع نٌ َٔ حمص٠ ٖٚاْٞ زبطات يتػًٝف الهداٜا ، فإذا باع حمص٠ 

 في  4زشّ في ايّٝٛ ايٛاسد ، َٚعدٍ َا باع٘ حمص٠  5ٖاْٞ بايبٝع ، ثِ نإ َعدٍ َا باع٘ ٖاْٞ 

 ايّٝٛ ايٛاسد .

  . ًانتب عباز٠ دلد١ٜ تمجٌ َبٝعات حمص٠ بعد ع َٜٛا 

 . ًانتب عباز٠ دلد١ٜ تمجٌ َبٝعات ٖاْٞ بعد ع َٜٛا 

  ٙانتب َعادي١ تمجٌ تطاٟٚ َبٝعات نٌ َٔ حمص٠ ٖٚاْٞ بعد ع َٜٛاً ... ٚسٌ ٖر

 المعادي١ . 
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 الحل : 

  ايكطع١ ايتاي١ٝ تمجٌ َبٝعات حمص٠ في

 ايّٝٛ الأٍٚ 

 

  : ٍٚايكطع١ ايتاي١ٝ تمجٌ َبٝعات ٖاْٞ في ايّٝٛ الأ 

 

 
  أَا َبٝعات حمص٠ بعد

ع َٜٛاً فُٝهٔ 

 تمجًٝٗا نُا ًٜٞ :

 ع ( 4+ 8ٚيمهٔ نتاب١ ايعباز٠ اؾلد١ٜ ايتي تمجٌ َبٝعات حمص٠ ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ : )

 
أَا َبٝعات ٖاْٞ بعد ع 

َٜٛاً فُٝهٔ تمجًٝٗا 

 نُا ًٜٞ : 

ايعباز٠ ٚيمهٔ نتاب١ 

 ع( 5اؾلد١ٜ ايتي تمجٌ َبٝعات ٖاْٞ بعد ع َٜٛاً ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ : )

 
  : ٚيتتطا٣ٚ َبٝعات نٌ َٔ حمص٠ ٖٚاْٞ فلا بد َٔ تطاٟٚ ايعبازتين 

  س 5س = 4+ 8ع ( ٚتهتب ع٢ً صٛز٠ َعادي١ نُا ًٜٞ :  5ع( ، )8+4)

 

 حمص٠ 

 ٖا٤ْٞ 
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 :  ٚؿٌ المعادي١  باضتدداّ بطاق١ المٝصإ  نمجًٗا نُا ًٜٞ

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 

 
ٚيًتدًص َٔ بطاقات ايــ ع في ايطسف الأيمٔ ٚعددٖا أزبع بطاقات ْطٝف في اؾص٤ 

 ايطايب أزبع بطاقات ؼٌُ ايسَص ع في نًتا نفتي المٝصإ نُا ًٜٞ : 
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ايٓشٛ الإٓ مرف الأصفاز في نٌ نف١ َٔ نفتي بطاق١ المٝصإ يٝصبض غهٌ ايبطاق١ ع٢ً 

 ايتايٞ : 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
أٜاّ .. سٝح  8أٟ إٔ َبٝعات نٌ َٔ ٖا٤ْٞ ٚحمص٠ تتطا٣ٚ بعد  8 =ْٚلاسغ َٔ ايبطاق١ إٔ : ع 

ٝعات ٖا٤ْٞ زش١َ ، بُٝٓا ٜصبض فُٛع َب 40=32+8=  8×4+ 8ٜصبض فُٛع َبٝعات حمص٠ ٖٛ : 

 زش١َ. 40=  8×  5ٖٛ : 

 

 

 (1تدزٜب )

ٌٜٛ َطا٥ٌ يفع١ٝ إلى َعادلات تتطُٔ َتػلرات في طسفٝٗا ٚسًٗا الهدف َٔ ايٓػاط : ؼ

 باضتعُاٍ بسف١ٝ ايُٓرد١  .

 ٜطاٟٚ َجًٞ ايعدد 18انتب أقٌ َٔ ثلاث١ أَجاٍ عدد َا بمكداز 
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 (2تدزٜب )

 الهدف َٔ ايٓػاط : ايتأند َٔ فِٗ ايطلاب يتشٌٜٛ المطا٥ٌ ايًفع١ٝ إلى َعادلات 

لمًُه١ ايعسب١ٝ ايطعٛد١ٜ عٔ َجًٞ عسض٘ بمكداز قدَين ، فإذا نإ طٍٛ ٜكٌ طٍٛ نمٛذز يعًِ ا 

 قدَاً ، فأٚدد بعدٟ ايُٓٛذز .  11قٝط٘ ٜصٜد ع٢ً عسض٘ بمكداز 

 الىاجب المنزلي 
 76صفش١  20المطأي١ 
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 (التخمين والتحقق( : استراتيجية حل المسألة )5ـ7)
 قت٣ٛ ايتعًِ

 المهارات  التعميمات  المفاهيم 

 اضتدداّ خطٛات الاضلذاتٝذ١ٝ : )افِٗ ، خطط ، سٌ ، ؼكل (   ................. اضلذاتٝذ١ٝ سٌ المطأي١ 

 

 ــ الأْذاف 

 بعد الاْتٗا٤ َٔ ٖرا ايدزع ٜتٛقع َٔ ايطايب إٔ ٜهٕٛ قادزاً ع٢ً : 

 ص  .   أفِٗ ، خطط ، سٌ ، ؼكلاضتدداّ خطٛات اضلذاتٝذ١ٝ سٌ المطأي١ بايتدُين ٚايتشكل ط  .1

 سٌ َطا٥ٌ زٜاض١ٝ يفع١ٝ باضتدداّ اضلذاتٝذ١ٝ سٌ المطأي١ .   .2

 

 ٔالأَشطت الإصشاءاثــ 

 (1َشبط )
 انٓذف يٍ انُشبط : حم يضبئم نفظٛت  ببصخخذاو اصخشاحٛضٛت انخخًٍٛ ٔانخحقق  

 ضٓٛات ، ٚعُس الأٚضط عٔ الأصػس بمكداز 4ثلاث١ أغكا٤ : ٜصٜد عُس الأنلد عٔ الأٚضط بمكداز 

 فُا ٖٞ أعُاز الأغكا٤ ايجلاث١ ؟  20ضٓتين ، ٚفُٛع أعُاز الأغكا٤ ايجلاث١ ٜطاٟٚ 

  ِٗاف 

 ضٓٛات .  4الأنلد ٜصٜد عٔ الأٚضط بمكداز 

 الأٚضط ٜصٜد عٔ الأصػس بمكداز ضٓتين . 

 .  20ٚفُٛع أعُاز ايجلاث١ ٜطاٟٚ 

  خطط 

 اضتددّ َع طلابو اضلذاتٝذ١ٝ ايتدُين ٚايتشكل 

  ٌس 

 يتايٞ يمجٌ فُٛع أعُاز الأغكا٤ ايجلاث١ : ايػهٌ ا
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ضٓٛات ، فٝهٕٛ عُس الأٚضط  6خمِّٔ َع طلابو إٔ ايػكٝل الأصػس عُسٙ  ايتدُين الأٍٚ :

 12، ٚعُس الأنلد  8

ٚنمجًٗا ؼت ايػهٌ 

ايطابل ع٢ً ايٓشٛ 

 ايتايٞ : 

 

لأعُاز ْاقؼ َع طلابو إٔ ٖرا ايتدُين خاط٤ٞ يعدّ تطابل فُٛع ايكطع المُج١ً 

 الأغكا٤ َع ايكطع١ اـطسا٤ الأضاض١ٝ . 

 
 ايتدُين ايجاْٞ : 

ادعٌ طلابو يحرفٕٛ 

قطع١ َٔ نٌ يٕٛ 

ط أشزم ، أصفس ، 

بستكايٞ ص فٝصبض 

 ايػهٌ نُا ًٜٞ : 
 

 ْاقؼ َع طلابو إٔ ايتدُين ايجاْٞ َا شاٍ خاط٦اً . 

 
 ايتدُين ايجايح : 

ادعٌ طلابو يحرفٕٛ قطع١ أخس٣ 

ط أشزم ، أصفس ، بستكايٞ ص  َٔ نٌ يٕٛ

 يٝصبض ايػهٌ نُا ًٜٞ : 

إذٕ ٜلاسغ ايطلاب إٔ فُٛع ايكطع 

ايتي تمجٌ أعُاز الأغكا٤ ٜطاٟٚ 

عػسٜٔ ، ٚايكطع ايصفسا٤ تصٜد عٔ ايلدتكاي١ٝ بكطعتين ، ٚايصزقا٤ تصٜد عٔ ايصفسا٤ بأزبع 

 قطع ، فٝهٕٛ ايتدُين ايجايح صشٝشاً . 
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 ؼكل 

ٚالأنلد ٜصٜد  20فُٛعٗا  4،  6،  10الأنلد ، ٚالأٚضط ، ٚالأصػس ٖٞ :  أعُاز الأغكا٤ : 

 ضٓين ، ٚالأٚضط ٜصٜد عٔ الأصػس بطٓتين  4عٔ الأٚضط بـ 

 

 (2َشبط )
 انٓذف يٍ انُشبط : حم يضبئم نفظٛت  ببصخخذاو اصخشاحٛضٛت انخخًٍٛ ٔانخحقق  

 ايعددإ ؟ فُا ُٖا  126، ٚساصٌ ضسبُٗا  5عددٜٔ ايفسم بُٝٓٗا 

  ِٗاف 

 ، ٚالمطًٛب : َعسف١ ايعددٜٔ . 126، ٚساصٌ ضسبُٗا  5ايفسم بين ايعددٜٔ 

  خطط 

 اضتددّ َع طلابو اضلذاتٝذ١ٝ ايتدُين ٚايتشكل 

  ٌس 

 ايتشكل ساصٌ ضسبُٗا ايعددإ ايتدُين

 ايتدُين الأٍٚ
11 

 126أنلد َٔ  176
16 

 ايتدُين ايجاْٞ
10 

 126أنلد َٔ  150
15 

 ايتدُين ايجايح
9 

 صشٝض 126
14 

  ؼكل 

 126،   ساصٌ ضسبُٗا :    5،   ايفسم بُٝٓٗا :     14،  9ايعددإ ُٖا : 

 
 (1تدزٜب )

 الهدف َٔ ايٓػاط : اضتدداّ اضلذاتٝذ١ٝ ايتدُين ٚايتشكل في سٌ َطا٥ٌ يفع١ٝ  

  9ػس بمكداز ، ٚايعدد الأنلد َٓٗا ٜصٜد ع٢ً الأص 23ثلاث١ أعداد فُٛعٗا 
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 (2تدزٜب )

 الهدف َٔ ايٓػاط : اضتدداّ اضلذاتٝذ١ٝ ايتدُين ٚايتشكل في سٌ َطا٥ٌ يفع١ٝ  

 80ص  5َطأي١ 

 

 الىاجب المنزلي 
 80ص  10المطأي١ 
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 ( : المتببينبت6ـ 7)
 قت٣ٛ ايتعًِ

 المهارات  التعميمات  المفاهيم 

 المتبا١ٜٓ 

أسد ايسَصٜٔ  نٌ جم١ً زٜاض١ٝ تػتٌُ ع٢ً

 تط٢ُ َتبا١ٜٓ >أٚ أصػس َٔ  <أنلد َٔ 

 ـــــــ

ــ ؼٌٜٛ المطا٥ٌ ايًفع١ٝ  إلى 

 َتبآٜات 

 ــ تمجٌٝ المتبا١ٜٓ ع٢ً خط الأعداد 

 ــ الأْذاف 
 بعد الاْتٗا٤ َٔ ٖرا ايدزع ٜتٛقع َٔ ايطايب إٔ ٜهٕٛ قادزاً ع٢ً : 

 ؼٌٜٛ المطأي١ ايًفع١ٝ  إلى َتبآٜات .    .1

 َد٣ ايكِٝ ايتي ٜأخرٖا المتػلر  ع٢ً خط الأعداد . تمجٌٝ  .2

 

 ٔالأَشطت الإصشاءاثــ 

 (1َشبط )
انتب المتبا١ٜٓ يًذ١ًُ :يجب إٔ  تكٌ نت١ً سكٝب١ ايطفس عٔ 

 نًٝٛ دساَاً 18

اؿٌ :   باعتباز إٔ  نت١ً اؿكٝب١ ٖٞ : ع ، ....  ادعٌ 

 18 >طلابو ٜهتبٕٛ المتبا١ٜٓ ع٢ً ايٓشٛ: ع 

 ٌ ايعباز٠ ع٢ً بطاق١ َعٌُ اؾلد نُا ًٜٞ : ــ نمج
 
 

 

 
 ٚنمجًٗا ع٢ً خط الأعداد نُا ًٜٞ : 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

< 

 11 صفش
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 (2َشبط )
 ض١ٓ أٚ أنلد ست٢ يحل يو إصداز اله١ٜٛ ايٛط١ٝٓ 15انتب المتبا١ٜٓ يًذ١ًُ:  يجب إٔ ٜهٕٛ عُسى 

افسض إٔ عُسى : ع ، ...  ادعٌ طلابو ٜهتبٕٛ 

، ٚتمجًٝٗا المتبا١ٜٓ  15 ≤ايٓشٛ: ع  المتبا١ٜٓ ع٢ً

 طاق١ َعٌُ اؾلد نُا في ايػهٌ :ع٢ً ب

ٚادعٌ طلابو يمجًْٛٗا ع٢ً خط الأعداد ع٢ً 

 ايٓشٛ ايتايٞ :

 
 

 
 (1تدزٜب )

 الهدف َٔ ايٓػاط : ؼٌٜٛ ايعباز٠ ايًفع١ٝ إلى َتبا١ٜٓ ٚتمجٌٝ المتبا١ٜٓ ع٢ً خط الأعداد   

 83ص  8 ،1المجالإ : 

 

 (2تدزٜب )

 الهدف َٔ ايٓػاط : نتاب١ المتبا١ٜٓ المُج١ً ع٢ً خط الأعداد    

 انتب المتبا١ٜٓ المُج١ً ع٢ً خط الأعداد فُٝا ًٜٞ : 

 المتبا١ٜٓ ايتُجٌٝ

 

 

  

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 الىاجب المنزلي 
 83صفش١  21،  13المطأيتين 

 15 صفش

3 

 4- صفش

 صفش

 س

≥ 
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 ( : حل المتببينبت7ـ7)
 قت٣ٛ ايتعًِ

 المهارات  التعميمات  المفاهيم 

 سٌ المتبا١ٜٓ 

اـطٛات المتبع١ لإيجاد قِٝ المتػلر ايتي ػعٌ 

 المتبا١ٜٓ صشٝش١ تط٢ُ : سٌ المتبا١ٜٓ

 ـــــــــ

 ـ إيجاد قِٝ المتػلر في المتبا١ٜٓ . 

 ـ تمجٌٝ اؿٌ ع٢ً خط الأعداد . 

 

 الأْذاف  -

 ايب إٔ ٜهٕٛ قادزاً ع٢ً : بعد الاْتٗا٤ َٔ ٖرا ايدزع ٜتٛقع َٔ ايط

 سٌ َطا٥ٌ يفع١ٝ تتطُٔ َتبآٜات باضتدداّ اؾُع ٚايطسح .  .1

 سٌ َطا٥ٌ يفع١ٝ تتطُٔ َتبآٜات باضتدداّ ايكط١ُ ٚايطسب .  .2

 سٌ َطا٥ٌ يفع١ٝ تتطُٔ َتبآٜات باضتدداّ ايطسب ٚايكط١ُ ع٢ً أعداد ضايب١ .  .3

 

 ٔالأَشطت الإصشاءاثــ 

 (1َشبط )
 اط : ؼٌٜٛ المطأي١ ايًفع١ٝ إلى َتبا١ٜٓ ، ٚسًٗا الهدف َٔ ايٓػ

 13انتب المتبا١ٜٓ ايتي تمجٌ اؾ١ًُ ايتاي١ٝ ٚسًٗا : أنلد َٔ عدد َا غُط١ ٜطاٟٚ ع٢ً الأقٌ 

 

 اؿٌ : ــ افسض ايعدد ع 

 .  5ــ جم١ً " أنلد َٔ عدد َا غُط١ " تُهتب : ع +         

 13 ≤ 5.... إذٕ المتبا١ٜٓ ٖٞ : ع+ ≤تهتب :  ــ جم١ً " ٜطاٟٚ ع٢ً الأقٌ "        
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ــ َجٌِّ المتبا١ٜٓ ع٢ً بطاق١ َعٌُ اؾلد نُا في 

 ايػو المكابٌ  : 

 

 

 

 

 ْطٝف خمط١ إلى اؾص٤ ايطايب يطسفي ايبطاق١ 

 

 

 

( في نلا 5-( + )5مرف ايصفس ايٓاتر عٔ )+

 طسفي ايبطاق١ فٝصبض غهٌ ايبطاق١ نُا ًٜٞ : 

 

 8 ≤١ لد إٔ : ع َٔ ايبطاق  

 

 
 

  : ًٜٞ ْاقؼ َع طلابو تمجٌٝ اؿٌ ع٢ً خط الأعداد نُا 

 

 

 

 

 

 

≥ 

 1 صفش

 س

≥ 

≥ 
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 (2َشبط )
 الهدف َٔ ايٓػاط : ؼٌٜٛ المطأي١ ايًفع١ٝ إلى َتبا١ٜٓ ، ٚسًٗا ، ٚتمجًٝٗا ع٢ً خط الأعداد 

، ثِ سًٗا  8، أصػس َٔ  11 انتب المتبا١ٜٓ ايتي تمجًٗا اؾ١ًُ ايتاي١ٝ : ايفسم بين عدد َا ٚايعدد

 َٚجًٗا ع٢ً خط الأعداد 

 

 اؿٌ : 

  ْفسض ايعدد : ع 

  11-ٖٛ  : ع 11ايفسم بين ايعدد ع ٚايعدد 

  8 > 11-إذٕ المتبا١ٜٓ ٖٞ : ع  

  : ًٜٞ نمجٌ المتبا١ٜٓ ع٢ً بطاق١ َعٌُ اؾلد نُا 

 

 

 

 

 

 
 

  إلى اؾص٤ المٛدب يطسفي ايبطاق١  11ْطٝف 

 

 

 

 

 

  

 

 

< 

< 
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 رف الأصفاز َٔ طسفي ايبطاق١ نُا ًٜٞ : م 

 

 19 >إذٕ : ع 
 

 

 

 ٚيمهٔ تمجٌٝ اؿٌ ع٢ً خط الأعداد نُا ًٜٞ : 
 

 

 

 (1تدزٜب )

الهدف َٔ ايتدزٜب : ايتأند َٔ قدز٠ ايطايب ع٢ً ؼٌٜٛ ايعباز٠ ايًفع١ٝ إلى َتبا١ٜٓ 

 ٚتمجٌٝ المتبا١ٜٓ ع٢ً خط الأعداد   

 

 89ص  31تدزٜب  

 

 الىاجب المنزلي 
 89ص  33،  19المطأيتين 

 
 

 

< 

 11 صفش

 س


